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Resumo | O trabalho apresenta entrevista realizada com o Professor Doutor
Manuel Jacinto Sarmento, do Departamento de Ciéncias Sociais da Edu-
cagdo da Universidade do Minho (Portugal). A entrevista focaliza questdes
gerais e atuais da Sociologia da Infincia e da Pedagogia da Infancia e te-
matiza aspectos relacionados ao corpo e a Educagéo Fisica, tendo em vista
as contribui¢des do campo socioldgico para a reflexdo sobre as préticas
pedagogicas de professores — pedagogos e licenciados em Educacéo Fisica
que atuam na Educagao Infantil.
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Na atualidade, grande parte das pesquisas que se ocupam da educa-
¢do infantil no Brasil baseia-se nos pressupostos da Sociologia da Infancia,
na perspectiva de consolidagao de uma Pedagogia da Infancia, enquanto
campo particular interessado na constru¢ao de um projeto de educagiao
para a infancia de 0 a 5 anos que tenha como eixo de organizagao as
proprias criancas. Em linhas gerais, tal perspectiva busca considerar os
modos proprios de compreensio e intervencdo dos pequenos no mundo,
contrapondo-se a uma configuragao escolar de educagdo infantil centrada
no adulto, na transmissdo de saberes de modo verticalizado que pretende
escolarizar precocemente as criangas, preparando-as para a inser¢ao no
ensino fundamental. Entre as pesquisas desse campo da Sociologia da
Infancia — que vai se dissociando, ainda que em didlogo, com variantes
disciplinares como a Sociologia da Educagéo e a Sociologia da Familia,
para focalizar o papel ativo da crianga nos processos de socializagao -,
encontramos os trabalhos do Professor Associado com Agregacdo da
Universidade do Minho, Doutor Manuel Jacinto Sarmento, que tem
mantido intenso didlogo com estudiosos da infancia no Brasil. Esse
dialogo com o campo da Sociologia da Infancia portuguesa é demarca-
do também pelo estabelecimento de uma articulagdo com as politicas
publicas educacionais.

Em janeiro de 2012, o Professor Doutor Manuel Jacinto Sarmento
concedeu, gentilmente, uma entrevista para o Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas Educacdo e Sociedade Contemporanea (NEPESC),' coordenado pelo
Professor Doutor Alexandre Fernandez Vaz, com sede na Universidade

1. O Nucleo de Estudos e Pesquisas Educagédo e Sociedade Contemporénea surgiu em
2000 a partir do projeto de pesquisa Aspectos da educagido do corpo em ambientes
educacionais (FUNPESQUISA/Prética de Ensino), composto por um pequeno grupo
de professores, bolsistas de estagio de monitoria e voluntarios. A partir de 2001 o
grupo ampliou-se e passou a contar, paulatinamente, com bolsistas de todos os niveis
(do PIBIC-Ensino Médio ao pés-doutorado e a produtividade em pesquisa), grupos
de estudo, organizagdo de semindrios, organizacao de livros e periddicos (e edigdo
destes), movimento de agregacao de pesquisadores e estudantes, acdes conjuntas
com outros grupos de pesquisa no Brasil e no exterior. A partir de 2004 o Nucleo
tem sido contemplado com importantes financiamentos, principalmente do CNPq
e da FAPESC.
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Federal de Santa Catarina, representado, na ocasido, pelos professores
Jaison José Bassani e Ana Cristina Richter, pesquisadores integrados
ao NEPESC. A entrevista, realizada na cidade de Braga (Portugal), nas
dependéncias do Instituto de Educa¢ao da Universidade do Minho, fo-
calizou questdes gerais e atuais da Sociologia da Infancia e da Pedagogia
da Infancia, tematizando aspectos relacionados ao corpo e a Educagao
Fisica, tendo em vista as contribui¢des do campo socioldgico para a
reflexdo sobre as praticas pedagogicas de professores — pedagogos e/ou
licenciados em Educagéo Fisica — que atuam em institui¢des de educacgio
infantil brasileiras.

Observando que na universidade brasileira ha “um maior envol-
vimento social, uma maior preocupag¢do com as consequéncias sociais
do trabalho, uma forma de entender a produ¢ao do conhecimento como
uma forma também de transformacio social’, o Professor Doutor Manuel
Jacinto Sarmento, salienta que, em grande medida, a entrevista concedida
envolve uma relagao de reciprocidade oriunda de trabalhos conjuntos
realizados com pesquisadores brasileiros e também do conhecimento
da propria realidade do Brasil.

A trajetdria académica e profissional do Professor Doutor Manuel
Jacinto Sarmento ¢ perpassada pela Licenciatura em Estudos Portugueses,
0 Mestrado em Administracido Escolar, o Doutoramento em Estudos da
Crianga e o Pés-Doutoramento (Agregacao) em Sociologia da Infancia.
No ambito da docéncia, sua trajetéria envolve o acompanhamento de
novos docentes nas praticas de ensino, a atuagdo em disciplinas de Estudos
Socioeducativos e Curriculos da Educagdo Basica, Investigagao Socio-
légica Aplicada a Infancia, Metodologia de Investigacao Educacional.
Inicialmente, Sarmento atuou na formacao de professores, interessado em
perceber como eram estes professores, quais suas caracteristicas historicas
enquanto classe profissional e seus sistemas de referéncia, entre outros
aspectos. Durante o mestrado, centralizou sua pesquisa em torno das
culturas dos professores do ensino fundamental e este estudo foi ampliado
em sua tese de doutoramento, ao buscar perceber como tais culturas se
traduzem em culturas de estabelecimentos, dentro de escolas concretas e
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singulares (escola rural, escola urbana, no centro da cidade, escola subur-
bana, na periferia da cidade) considerando as formas de organizagao do
trabalho no que diz respeito a mobiliza¢do da agdo dos professores e das
criangas e, fundamentalmente, a percep¢ao das criangas, “na exata medida
em que elas eram colocadas no centro da a¢do educativa”. Além disso, a
aproximagdo com pesquisadores como Manuel Pinto* e a participagiao
em um encontro organizado por Jeans Qvortrup’® sobre culturas infan-
tis, na Dinamarca, contribuiu para “o completo direcionamento de seus
estudos no sentido de tentar perceber as criangas e perceber a infincia,
portanto, o grupo social dentro do seu espago social proprio, dentro da
sua categoria, enquanto categoria geracional e as culturas das criancas e
seus modos de intera¢ao”. Desde entdo, conforme nos explica, Sarmento
vem mantendo a “persisténcia ou a preocupacio em compreender aquilo
que sdo os processos de significagdo, de atribui¢do de sentido e, nesse
caso, as culturas infantis”. Nessa dire¢do, vem ministrando seminarios
nos cursos de Mestrado e Doutorado, além de dirigir o Departamento
de Ciéncias Sociais da Educagdo da Universidade do Minho, coordenar
o Doutoramento em Estudos da Crianga, e de integrar diversos projetos
de pesquisa em nivel nacional e internacional que envolvem estudos com
e sobre criangas.

Nas proximas paginas apresentamos os principais trechos da entre-
vista concedida pelo Professor Doutor Manuel Jacinto Sarmento.

ENTREVISTADORES: Para além da critica interna aos estudos sociolo-
gicos da infancia que contribuiu para favorecer o incremento, a inovagao,
e mesmo a constitui¢do do projeto cientifico da Sociologia da Infancia,
o senhor escreve que ela se propde “a constituir a infancia como objecto
socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a
um estado intermédio de maturagdo e desenvolvimento humano, e psico-

2. Professor do Departamento de Ciéncias da Comunicagdo do Instituto de Ciéncias
Sociais da Universidade do Minho, Braga, Portugal.

3. Professor do Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica da Universidade de
Ciéncia e Tecnologia, Trondheim, Noruega.
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logizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que se
desenvolvem independentemente da construg¢ao social das suas condigoes
de existéncia e das representagdes e imagens historicamente construidas
sobre e para eles”. (SARMENTO, 2005, p. 363). O senhor poderia falar
um pouco mais sobre as criticas que a Sociologia da Infancia direciona
a Biologia e a Psicologia? Essas criticas se referem a Psicologia como um
todo ou a alguns de seus ramos ou modelos? Que dialogos poderiam ser
mantidos com tais areas?

PROFESSOR DOUTOR MANUEL JACINTO SARMENTO: Sem du-
vida que ¢ necessario manter didlogos. E, de alguma forma, ha alguma
evolucdo em relagdo a essa dentincia e a essa critica. A Sociologia da
Infancia constituiu-se, em larga medida, nas dentncias daquilo que era
um discurso hegemonico sobre criangas, um discurso referencial, que é o
discurso da Psicologia do Desenvolvimento, em particular o discurso da
Psicologia piagetiana. A visdo proposta nesse discurso ¢ teleolégica, com
a defini¢ao das etapas do desenvolvimento muito marcadas e com uma
ideia de que tudo isso ocorre, digamos, numa espécie de codigo genético
que se transporta para o comportamento humano através das capacida-
des e competéncias que sdo ou nao suscetiveis do desenvolvimento. Essa
dentncia é fundamental que tenha sido feita porque, em boa medida,
esse discurso hegemonico, pura e simplesmente faz economia (isto é,
anula, esquece, ignora) de tudo aquilo que sdo os processos culturais
dentro do processo historico societal do desenvolvimento. De alguma
maneira, a Psicologia do Desenvolvimento piagetiana, pelo menos a sua
visao dominante, ignora diferencas entre as criangas decorrentes de suas
origens de classe, da sua distingdo geografica, dos universos culturais bem
diversos donde provém.

De alguma maneira, a Sociologia da Infancia, ao assinalar a construgao
histdrica da infancia e ao denunciar essa concessao biologicista e psicolo-
gizante, pode ter caido, em alguns momentos, no extremo contrario, que
consiste em ignorar que a crianga também ¢é corpo, também ¢é natureza
— natureza culturalmente construida, mas também natureza. Por isso eu
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dizia que, de alguma maneira, isso sofreu alguma evolugéo, particular-
mente ja neste milénio, ja no século XXI, através de uma reapropriagao
pela Sociologia das tematicas do corpo infantil. Alguns autores tém sido
particularmente importantes nessa vertente. Alan Prout,* em particular,
¢ um dos socidlogos da infancia com quem temos uma interlocu¢ao
muito proxima, que nos visita praticamente todos os anos e com quem
temos um didlogo assiduo, e que tem assinalado isso: ¢ impossivel pensar
a infancia a partir de um pensamento dicotomico, por exemplo, corpo
(ou genética) versus cultura, biologia versus sociedade. Quer dizer, nao é
possivel estabelecer uma relagdo a partir de dicotomias de pares opostos.
E fundamental compreender a crianga como corpo e cultura, sendo que
hd aqui uma dialética, que em cada momento é historicamente cons-
truida. Isto, de alguma forma, nos aproxima do quadro mais geral dos
chamados estudos da infancia, isto ¢, 0 estudo da crianga numa perpetiva
interdisciplinar. Neste quadro, estabelecemos didlogo com abordagens
da Psicologia, nomeadamente da Psicologia Social e Histdrica e também
da Psicologia Cultural que nao ignoram a cultura, e que recusam a visao
algo redutora e excessivamente biologicista de Piaget. Hoje, o didlogo com
autores como Barbara Rogoff® é fundamental nos estudos da infancia,
para perceber como as diferencas culturais das criancas sdo fundamentais
para compreendermos o desenvolvimento infantil. E possivel projetar ou
resgatar as concepgoes de desenvolvimento infantil j4 nao numa visdo
nao teleoldgica, mas numa visao cruzada com esses aspectos historicos e
culturais. Nao é por acaso que aquilo que hoje se coloca na agenda inves-
tigativa é exatamente a possibilidade deste cruzamento interdisciplinar
entre varias ciéncias que passam a dar conta de uma crianga nao reduzida
por um pensamento dicotdmico, limitada a uma ou outra dimensao.

4. Professor e Diretor do Instituto de Educa¢do da Universidade de Warnick, Coventry,
Inglaterra.

5. Professora do Departamento de Psicologia — Divisdo de Ciéncias Sociais — da
Universidade da Califérnia, Santa Cruz, Califérnia.
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ENTREVISTADORES: Parte da critica que também ¢ direcionada a partir
da Sociologia aquelas dimensdes biologicistas e psicologizantes, sobretudo
a Psicologia do desenvolvimento, também poderia ser direcionada paraa
area da Educagdo Fisica, uma vez que sua trajetoria se revela fortemente
marcada por essas concepgoes. E especificamente no ambito da Educa-
¢do Infantil de 0 a 5 anos, podemos dizer, grosso modo, que, no Brasil, a
Educagao Fisica se orienta a partir de trés modelos:

e O primeiro deles, assentado nas perspectivas do desenvolvi-
mento motor, da psicomotricidade, tem sua intervencdo cen-
trada no desenvolvimento de habilidades bdsicas, tais como
equilibrio, coordenacio, percepc¢do espacial, na eficiéncia dos
gestos ou na corregao de distdrbios no ambito dessa dimensao
motriz.

e O segundo, baseado em concepgoes ligadas a recreagao, bus-
ca ocupar “produtivamente” o tempo das criangas, tendo sua
intervencdo centrada, na maioria dos casos, na reproducéo de
jogos e brincadeiras presentes em manuais pedagdgicos.

e E, na tentativa de romper com os dois modelos anteriores, en-
contramos pesquisas e projetos na area da Educacdo Fisica que
afirmam dialogar com a Sociologia da Infancia, buscando con-
tribuir na constituicdo de uma Pedagogia da Infancia que vincula
a Educagdo Fisica da/na Educagao Infantil com os direitos das
criangas, mais especificamente com o “direito a liberdade” - que
abrangeria a brincadeira espontanea das criangas, a diversao -, e
que estaria associada a ideia de respeito aos interesses e desejos
das criangas, a sua autonomia, a sua capacidade de decisao.

O senhor tem acompanhado o desenvolvimento de pesquisas e projetos
de intervencao, seja no contexto portugués ou brasileiro, sobre a relacao
entre Educagao Fisica, ou educagao do corpo, e a Sociologia da Infancia?

SARMENTO: Esse tragado que estabeleceu sobre a Educag¢ao Fisica no

Brasil é bastante apropriado, creio eu, também para dar conta da realidade
portuguesa, pois o peso de cada uma dessas correntes teéricas — algumas
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sao mais fortes do que outras — é visivel no contexto portugués. A Edu-
cagdo Fisica em Portugal estd ainda muito dominada por uma concepgio
positivista de ciéncia, por uma légica de medi¢ao do corpo e, portanto,
por uma ciéncia da normatizagao, assente numa Psicomotricidade
quantitativista e normativa. Hoje, ela se abre a outras areas cientificas,
por exemplo, as neurociéncias. Em todo caso, sempre de acordo com o
mesmo paradigma: procurar saber o que é o corpo normal e de que modo
o desvio relacionado a anormalidade é suscetivel de ser mensurado. Ha
também uma corrente que estuda a Educagéo Fisica, sobretudo, como
programa de prescri¢ao da atividade fisica recreativa e esportiva, em que
a orientagdo nao é propriamente a logica indutiva, de partir das criangas
para as conhecermos, mas da deducéo sobre o que se considera adequado
para que elas possam se desenvolver cognitivamente e também do ponto
de vista motriz. Ha uma terceira corrente que eu creio que hoje em Por-
tugal se manifesta, talvez ndo com a mesma for¢a das outras, mas como
uma expressao que tem alguma abertura para os estudos antropolégicos
e procura perceber o corpo no contexto cultural, interpretando as formas
de motricidade no ambito de ldgicas que sdo estruturadas culturalmente.
Por vezes, algumas dessas vertentes procuram estabelecer relagdes com
o comportamento animal, por exemplo (Etologia). Na verdade esta cor-
rente parece um pouco convergente em torno de uma mesma logica, de
que a cultura molda o corpo, portanto, o corpo se exprime em fung¢ao de
cddigos culturais que sdo geneticamente investidos no comportamento
infantil. E h4, finalmente, uma outra corrente, de abertura para o campo
interdisciplinar dos estudos da crianga, em que a Educacéo Fisica dissolve
um pouco as suas fronteiras, para se aproximar da Sociologia de parte da
Psicologia e da Antropologia.

Neste ultimo caso em particular, penso que é importante também refe-
renciar as chamadas Ciéncias da Motricidade, do drama, da danga, do
movimento e das artes, onde se procura resgatar, digamos, uma outra
visao do corpo da crianga, o corpo que ¢ efetivamente conformado pela
cultura e pela estrutura social, um corpo que tem um habitus de classe,
mas que tem, a montante deste habitus de classe, uma conformagio
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decorrente do universo civilizacional em que vive. Por exemplo, nas
sociedades capitalistas, o corpo infantil esta hoje conformado por varias
condi¢des: afastamento em relacdo ao ar livre e a circulagdo na cidade,
reduc¢do da autonomia e da mobilidade, restri¢do ao espaco institucional
da sala de aula ou da casa. A criang¢a é um corpo brincante, mas brincante,
muitas vezes, com tecnologias visuais, tecnologias como televisao, com-
putadores, celulares etc. Este é, portanto, um corpo confinado, restrito,
mas um corpo também que se exprime como uma linguagem, portanto,
um corpo falante e, nesse sentido, um corpo que passa a resgatar, pela
sua linguagem, algumas formas de dominagao que o tentam conformar
num corpo apagado, um corpo calado, um corpo silenciado.

H4, em suma, uma vertente de estudo do corpo infantil que articula a
Sociologia da Infancia com a Educagéo Fisica e com essas outras dreas que
simultaneamente pensam o corpo da crianga como um corpo construido,
mas também como um corpo configurante de novas relagdes sociais. Este
¢ um ponto que me parece bastante significativo, importante e emergente
no ambito dos estudos que ligam, no interior dos Estudos da Crianga, a
Sociologia da Infancia e a Educagéo Fisica.

Sobre isto, sO queria acrescentar mais uma coisa: esses estudos interdisci-
plinares, quando aplicados ao ambito da escola e das aprendizagens (ana-
lisando por exemplo, a relagdo que o movimento tem com a construgao
do conhecimento e nao apenas com a acumula¢do do conhecimento),
perspetivam a transformacio do corpo aprendiz - isto é, do corpo confi-
nado numa dimensdo institucional - a0 corpo aprendente, o corpo que se
assume como um interveniente ativo na apreenséo do sentido do mundo
e, portanto, capaz de, pelo movimento, pela linguagem - principalmente
a metalinguagem corporal —, construir conhecimento. Este é um ponto
importante da nossa pesquisa.

ENTREVISTADORES: Ou seja, para além de uma dimensao intelectual,
uma dimenséo conceitual, haveria uma dimensdo que poderiamos deno-
minar de mimética do conhecimento, e é nesse sentido que a Educagio
Fisica poderia ter uma contribui¢do decisiva na articulagdo com as areas
dos saberes...
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SARMENTO: Acredito que a Educacéo Fisica tenha um papel bastante
importante, sobretudo se ela conseguir por entre parénteses a sua ten-
déncia prescritiva, sobre os tipos de comportamentos desejaveis e adquira
uma base mais indutiva, mais proxima da compreensdo do movimento
das criancas, desde os bebés, para estudar as melhores possibilidades e
através da atividade ludica, da atividade esportiva, da expressdo drama-
tica, a crianca se tornar um sujeito mais autonomo, mais competente no
dominio da sua motricidade, mais livre também e, por isso mesmo, mais
apto para todas as aprendizagens. Nao sei se isso s6 compete a Educagao
Fisica, mas a Educa¢ao Fisica tem aqui um papel bastante importante
e é curioso que esse tipo de estudos — estudos que procuram fazer a
desconstru¢ao do corpo aprendiz para interpretar a possibilidade do
corpo aprendente — tém sido realizados, sobretudo, por profissionais da
Educacéo Fisica, em pesquisas dessa area do conhecimento, bem como
da expressdo dramadtica também.

ENTREVISTADORES: A legislacao brasileira estabelece que a Educagao
Fisica é componente curricular obrigatério da Educagdo Basica e a Edu-
cacdo Infantil é uma das etapas da Educa¢ao Basica. Mas nem todas as
redes (publicas ou privadas) de educacao, redes de ensino, oferecem esse
componente curricular, ou a presenca de professores de Educagéo Fisica
na Educagdo Infantil. Algumas cidades brasileiras oferecem. Acompa-
nhando um pouco estes professores, percebemos uma certa angustia que
os caracteriza no seguinte sentido: muitas vezes os professores parecem ter
sua atuagdo profissional questionada na medida em que diluem as frontei-
ras do seu componente curricular, ou seja, muitas vezes, por integrarem a
Educacéo Fisica ao momento de alimentacdo, ao momento de atividade
orientada que acontecem nas creches e nos centros de educagéo infantil
e organizarem atividades que ndo seriam “caracteristicas da Educagao
Fisica’, eles tém a sua identidade profissional questionada. E interessante
que o senhor destaca que uma das possibilidades esta justamente nessa
dilui¢do das fronteiras daquilo que caracterizaria a presencga da Educagio
Fisica no 4mbito da Educagédo Infantil.
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SARMENTO: Eu acredito que a Educacéo Fisica rapidamente reencon-
trard o seu lugar diante desse espago de dilui¢do de fronteiras, sobretudo
se assumir essa justificativa que a mim parece fundamental: partir do
conhecimento das praticas das criancas para produzir seu discurso e
designadamente produzir suas orientagdes. Alguns estudos tém sido
feitos, também por pesquisadores brasileiros, que demonstram que
o0 movimento das crian¢as se torna um movimento invisibilizado aos
olhos dos adultos. Os adultos tém uma intencionalidade na condugao
dos movimentos das criangas, por exemplo, no contexto da sala de aula,
ou na sala de atividades da Educacédo Infantil, e aquilo que as criangas
fazem fora dessa prescrigdo ¢ simplesmente ignorado. E as surpresas
continuam quando é dado a ver a enorme capacidade que as criangas
tém, por vezes, de transgredir as balizas que foram estabelecidas no seu
comportamento fisico, quer na relagdo com os outros, quer na relagio
com os objetos, quer na propria ocupagdo do espago. Estar atento a isso
permite inventar oportunidades de realizagdo de exercicio de motricida-
de, muito mais adequados a estas capacidades que as criangas revelam.
Pode, portanto, orientar-se a educa¢io ja ndo numa visao adultocéntrica
mas mais construida nesta relacdo entre uma intencionalidade educativa
que necessariamente a Educagao Fisica tem e uma percegdo indutiva do
movimento das criangas.Assim, é neste cruzamento de lugares — o que
as criancas nos dizem e aquilo que nés projetamos sobre elas — que se
podem ancorar essas novas atividades no ambito da Educagao Fisica,
sobretudo com criangas pequenas, nio apenas com bebés. E curioso que
alguns desses trabalhos tém sido sustentados em metodologias visuais
e é curioso verificar que, por exemplo, os professores, os educadores, se
surpreendem, as vezes até de forma deliciada, com o que as criangas se
mostram capazes de fazer, no seu corpo, no seu movimento, no modo
como comunicam, através de imagens, videos, etc. Agora, eu acredito
também, isso é verdade, que a construgdo desse lugar e desse didlogo tera
que ser feita a partir de uma mobilizacdo de outros conhecimentos que
sdo fundantes da Educagéo Fisica, mas que ndo sdo percebidos como “da”
Educagao Fisica, designadamente a Sociologia da Infincia, mas também
a Psicologia Cultural, a Antropologia etc.
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ENTREVISTADORES: Como o senhor se referiu em seus escritos, a
problematica dos estudos da Sociologia da Infancia contempla, entre
outros, “a das criancas e instituicdes sociais, como é o caso das creches e
pré-escolas e dos espacos de lazer; os temas da socializa¢ao; da crianga
como ator social; das culturas da infancia e suas gramaticas” (SARMEN-
TO, 2004). Com relagao especificamente a vinculagdo que se tem feito
entre direitos das criangas, como o direito a liberdade, a espontaneidade,
a brincadeira, a diversio; o respeito aos seus interesses e necessidades; e
a ideia de autonomia infantil, muitas pesquisas realizadas em creches e
pré-escolas, em institui¢des de atendimento a pequena infancia no Brasil,
tém revelado que, nos momentos em que as criancas se relacionam livre-
mente com seus pares, elas também manifestam expressoes de violéncia,
preconceito, exclusao. Por exemplo, na pesquisa de dissertacdo de mestra-
do de Sammy Lansky (2006), que é uma dissertagdo orientada por Maria
Cristina Soares de Gouvéa, da Universidade Federal de Minas Gerais, se
observam movimentos, palavras e acdes das criancas nas relagdes entre os
pares que revelam praticas de preconceito e exclusdo quando nao é per-
mitido, por exemplo, participar das brincadeiras dos mais velhos, quando
idade e habilidade ditam regras e exercem influéncia sobre as demais, até
mesmo nas brincadeiras (LANSKY, 2006). Varios desses vetores, claro, se
colocam fortemente sobre o corpo e suas expressdes. Como pensar essas
questdes em relagdo a problematica tedrica dos estudos da Sociologia da
Infancia? O senhor diria que aqui se expressam tensdes ou limites entre
a Sociologia da Infancia e uma Pedagogia da Infancia?

SARMENTO: Eu acho que a tendéncia atual contemporéanea é no senti-
do, ndo propriamente de acabar com as fronteiras disciplinares, mas de
promover a sua dilui¢do. Eu acho que essa é uma tendéncia fundamental.
E a Sociologia da Infancia, que trabalha com a crian¢a em multiplos
contextos e ndo apenas no contexto educacional, no que se reporta aos
contextos educacionais tendera a ser alimentada pelos desafios que a
Pedagogia da Infancia coloca, alguns dos quais estdo ai enunciados. Ou
seja, a Sociologia da Infancia ndo pode deixar de ouvir as dentincias que
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sao feitas, muitas vezes a partir do trabalho dos educadores, de que as
criangas tém, em certo grau, preconceitos racistas, atitudes de exclusao,
etc. Alguns dos estudos, sobretudo em contextos multiculturais, demons-
tram uma enorme capacidade das criangas em serem cruéis, por vezes,
perante o outro. Evidentemente que a Sociologia da Infancia ndo tem
ilusdes acerca da visdo romantica da infancia, mas também nao defende
uma légica de diabolizagao das criangas. O desafio que se coloca nesse
campo a Sociologia da Infancia é de ser capaz de compreender as criangas
também enquanto atores politicos, sujeitos que tém competéncias po-
liticas e que, por isso mesmo, perseguem determinadas finalidades que
sao decorrentes do seu grupo de pertenca. De uma forma muito mais
flexivel, mais plastica e mais maleavel do que acontece, seguramente, com
os adultos. E por isso que é possivel a uma crianca que insulta a outra,
logo depois ser capaz de abragar e dar um beijo e a ter como a melhor
amiga do mundo. Noés temos pesquisas que mostram isto mesmo, esta
plasticidade, esta flexibilidade: onde existe insulto racista e exclusdo,
logo existe a possibilidade da compreensao para além do preconceito.
Ora, este entendimento néo pode deixar de se transformar num discur-
so pedagogico. Entdo, o que é que no contexto pedagdgico a educadora
tem que fazer, deve fazer, pode fazer numa circunstincia desta? E aqui a
Sociologia dissolve suas fronteiras e comeca a dialogar fortemente com
a Pedagogia, assumindo a responsabilidade do adulto, do profissional,
do educador, no sentido de compreender a realidade para potencializar
a sua alteracdo, reforcando o sentimento de compreensao e esclarecendo
e condenando as atitudes de exclusdo e de racismo.

ENTREVISTADORES: E de outro modo, alguns trabalhos de pesquisa
que também informam dialogar com a Sociologia da Infancia salientam
que, apesar das praticas adultocéntricas ou do controle exercido pelos
adultos sobre as criancas nas creches e pré-escolas, por meio de suas
“transgressoes ou de agdes que contrariam a ordem adulta” que aparecem
nesses textos, as criangas estariam por meio disso expressando livremente
suas culturas. O fato de as criangas resistirem ou transgredirem as normas
estabelecidas corresponderia a producao infantil de cultura?
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SARMENTO: Numa certa ocasido fui a uma defesa de dissertagido de Mes-
trado em Floriandpolis, de uma educadora, supervisora, que intitulou seu
trabalho a partir de uma frase que uma crianga proferiu em sua pesquisa
etnogréfica. Ela apresentou-se perante as criangas como querendo estudar
as criangas, querendo perceber o que é ser crianga, e a crianga respondeu
o seguinte, que ela pds como titulo da disserta¢do (cito de memdria): “Tu,
para saberes o que é uma crianca, precisas aprender a desobedecer.”. Essa
frase é quase lapidar, uma frase daquelas que tem uma espantosa beleza
em si mesma e uma “for¢a da verdade como punhos”, como costumamos
dizer, e s6 poderia ser proferida por uma crianga. Portanto, aprender a
ser crianga ¢ aprender a desobedecer; é participar de uma légica que nao
¢ a logica disciplinar e a logica de inculcagdo do poder e da autoridade,
mas ¢, antes, a possibilidade de reinventar em cada momento um mundo,
descobrindo rela¢des insuspeitadas.

Nesse sentido, interrogar o processo de transmissao cultural é fundamen-
tal para compreender a capacidade da crianca. Refiro-me, desde logo, a
transmissao da légica, a transmissao da norma cognitiva, a transmissao
do pensamento da verdade. A crianga imagina a realidade para além do
que aquilo que vé, aquilo que pode configurar realisticamente, e esta
capacidade de imaginagdo da crianga ¢ uma potencialidade no sentido
do desenvolvimento de um outro pensamento. Nao partilho da concep-
¢do filosdfica de que a crianga é o “outro radical” em relagao ao homem
adulto, decorrendo dai, a partir da crianga, a “promessa de regeneracao”
do mundo. Ao contrario, a crianca pertence ao mundo e, nesse senti-
do, a crianga reflete e exprime os dilemas do mundo e também as suas
esperancas. Mas acho que é fundamental que o adulto possa aprender
com essa capacidade de imaginar de outro modo, para que o mundo,
com as criangas, possa ser efetivamente regenerado. Por isso, acho que
transgressao ¢ um elemento central, nao pela validade em si mesma, mas
pela potencialidade que oferece.

ENTREVISTADORES: E isso seria uma expressdo de produgéo infantil...?
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SARMENTO: As criangas podem transgredir intencionalmente a norma.
A verdade é que continuamente a crianga vai produzindo a sua forma
de apropriagdo do mundo, através da transgressao daquilo que conhe-
ce, daquilo que ¢ inculcado, portanto, a transgressdo ¢ um elemento
inerente ao processo de producdo do conhecimento. Mas isso ndo é s6
com as criangas. NOs s6 conseguimos avangar o nosso conhecimento
se transgredirmos as fronteiras do que ja conhecemos. Por isso mesmo
fomos capazes de por em causa as verdades adquiridas, consolidadas
etc. O conhecimento é sempre esse processo dialético. Agora, a crianga,
em cada momento que age, que atua, estd continuamente a transgredir
o conhecimento que foi inculcado e, por isso mesmo, a produzir outras
formas de significagdo. As culturas da infancia articulam-se com outros
elementos além dos imaginativos, fantasistas etc. Tem a ver também com
dimensdes como a interatividade, a possibilidade de partilha que, mesmo
virtualmente, ou seja, mesmo a distancia, apresenta a crianca como ser
em relagdo ao outro. Eu penso que esse é um ponto absolutamente fun-
damental, a cultura adulta, designadamente a cultura erudita, foi sempre
pensada a partir de uma légica individualista, ou seja, a cultura erudita,
a alta cultura é a cultura do génio: do Picasso, do Fernando Pessoa, do
Carlos Drummond de Andrade, do Villa Lobos etc. As culturas infantis
tém que ser percebidas a partir da genialidade da interagao. Ou seja, desse
ator coletivo que é a crianca que interage com os outros e continuamente
vai produzindo formas onde vai modulando, vai interpretando o mun-
do, e que se exprimem, por exemplo, em desenhos em que as criancas
repetem motivos nos desenhos uns dos outros, como por exemplo o sol
que sorri, que tem olhos e é, portanto, transformado em ser humano, as
borboletas que circulam por todo lado, mesmo quando esta desenhando
a sala de aula. Em suma, esta partilha coletiva de formas de representa-
¢d0 é um elemento central também das culturas infantis, ndo apenas a
transgressao. Para além disso, temos a forma especifica como a crianga
constroi a sua relagdo com o tempo, a ideia de continua reiteragdo, de
voltar sempre ao mesmo ponto: “e dai, e dai...”, e “acabou a histéria?,
conta la outra vez”. Isso também se exprime na escrita das criancas, que
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é continuamente construida numa base copulativa: “e..., e..., e..., e...”.
Um tempo, portanto, que ndo termina, mas que circula, volta ao ponto
inicial, que retoma sobre uma outra forma. Todos estes aspectos sdo
centrais nas analises das gramaticas das culturas infantis.

ENTREVISTADORES: Temos também desenvolvido e acompanhado
trabalhos de pesquisa em ambientes educacionais e de Educagdo In-
fantil que revelam a prevaléncia do corpo como objeto preferencial das
intervengdes pedagdgicas, tanto nas aulas de Educagao Fisica quanto em
outros tempos e espagos institucionais, mostrando-se fortemente vincu-
ladas a eliminacdo dos descontroles ou daquilo que seria ameagador a
racionalidade. De alguma forma, esses aspectos se relacionam com seus
estudos quando o senhor aponta para uma “coloniza¢do adultocentrada
dos modos de expressao e de pensamento das criangas”, ou, ainda, refere-
-se aos “processos de disciplinagao da infancia” O senhor considera que
a Pedagogia da Infancia pode superar uma Pedagogia do/sobre o corpo?
Como a Sociologia da Infancia poderia nos ajudar a pensar esta questao?

SARMENTO: A Pedagogia da Infancia enquanto tal supde-se sempre
como um discurso de prescri¢ao. Portanto, é também um discurso
disciplinador, quer no sentido cientifico, na medida em que se confi-
gura enquanto elemento ordenador do conhecimento, quer no sentido
praxiolégico, enquanto uma forma especifica de ordenagao dos corpos.
O que me parece fundamental na Pedagogia da Infancia é a capacidade
que ela tem de continuamente questionar esse seu papel disciplinador.
Nao no sentido de anular sua existéncia, mas no sentido de trabalhar
reflexivamente e, portanto, produzir analises que, em todo momento,
sejam capazes de balizar o tipo de orientagdes que é capaz de propor.

A Pedagogia da Infancia é, ao contrario, uma pedagogia da responsa-
bilidade do trabalho adulto na observacgdo da crianca e na construgéo
das condigoes para que ela possa ter efetivamente uma interagdo, de se
exprimir como ator, como sujeito cultural. Uma Pedagogia da Infancia
que prescrevesse a espontaneidade seria uma pedagogia da disciplina, da
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diferenca de classe, na exata medida em que seria o transporte, para inte-
rior da sala de aula, daquilo que é o habitus de classe adquirido em casa e
que, portanto, se reproduziria “livremente”, ou em dltima andlise, seria a
pedagogia da afirmagdo da cultura de massas, que é extraordinariamente
influente sobre as criangas, e que, também ai, teria possibilidades de se
exprimir “livremente”. A Pedagogia da Infancia - e essa ¢ uma questdo
muito séria e é a preocupagao de varios pesquisadores que trabalham so-
bre isso — tem que ser antes a pedagogia da oportunidade e da afirmacao
cultural. E da construgao do sujeito no 4&mbito do didlogo entre culturas,
desse trabalho de tradu¢do capaz de permitir que a autonomia se amplie
e, simultaneamente, se reforce a solidariedade e a compreenséao do outro.
Esse é um ponto absolutamente central: s6 pela afirma¢ao da autonomia
com solidariedade ¢ que podera ter verdadeiramente lugar uma Pedagogia
da Infancia, na medida em que é uma autonomia construida na base da
compreensao do outro como igual. Essa Pedagogia da Infancia é assim,
de algum modo, uma pedagogia ativa na construgao da igualdade, desde
que, repito, seja essa pedagogia do favorecimento das oportunidades, do
reconhecimento da diferenca e, portanto, da anulagio das desigualdades.

ENTREVISTADORES: O senhor falou a respeito da autonomia. Poderia
falar um pouco mais sobre isso, uma vez que observamos uma vinculagao
entre autonomia e uso instrumental do corpo. Por exemplo: os professores
afirmam que trabalham a autonomia das criangas para que “vistam-se
sozinhas”, “comam com garfo e faca’, “sirvam-se sozinhas”, “escovem os
dentes sozinhas” etc.

SARMENTO: Isso é a prescri¢do da autonomia como disciplina: “Tu
és obrigado a ser autdbnomo!”. E um pouco isso, e nem todos seguem a
mesma disciplina e respondem da mesma maneira. O entendimento que
tenho de autonomia, logicamente, é a capacidade de cada um se dotar
de norma propria e esta muito associada a dois outros conceitos que me
parecem que sdo fundamentais nesta tematica: participagdo e poder.
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A autonomia significa a possibilidade das criangas se sentirem em um
contexto onde podem influenciar os outros. A participagao é isto mes-
mo: tomar parte ativa, no sentido de construir o espaco coletivo, onde
as criangas possam ter uma a¢ao influente. Entendo a participagao como
uma agdo influente das criangas. Essa a¢do influente tem que ser sempre
calibrada na relagdo com principios basicos: todos podem ter a mesma
oportunidade; ser jogada através das competéncias especificas das crian-
¢as; ndo obedecer as formas adultocéntricas da representagédo. Esse é um
ponto central e que estd muito patente no trabalho do educador. Nédo h4,
de fato, uma pedagogia da participagao que favoreca a autonomia indivi-
dual que nao seja também uma pedagogia da construgio e configuragao
coletiva das regras para que todos possam ter voz e lugar.

E a segunda questdo é a questdo do poder. E a questdo de nés aceitarmos
que as criangas sdo seres capazes de exercerem o poder, e que 0 exercem,
que o exercem espontaneamente, que o exercem fora do lugar do adulto,
que o exercem a partir das suas proprias ideias e nogdes. Mas que esse
poder possa ser um poder partilhado.

A participagdo e o poder partilhado configuram contextos de agdo educa-
tiva. Ha um pedagogo influente, importante, chamado Peter Moos,® que
tem trabalhado essas questdes da cidadania nas escolas, especialmente na
“escola infantil” (para usar uma nomenclatura brasileira). A cidadania
na escola infantil é interpretada, por Peter Moss, como a construgio da
escola como um espaco politico, onde se constrdi uma vontade coletiva,
que ¢é orientada para a satisfacao e bem estar de todos. Isto s6 é possivel
com um trabalho adulto competente, um trabalho que nido anula essa
possibilidade de participac¢do das criancas, mas que a reforga e incentiva.
Essa reconstrugdo, essa configuracao do jardim de infancia como uma
cidade, uma polis, com toda a sua complexidade é, de fato, o desafio que
se coloca, no meu ponto de vista, a educagio da infancia contemporanea:
uma educagdo de multiplas oportunidades, de expressdo, de comunica-
¢do, de desenvolvimento das competéncias das criangas, incentivadora

6. Professor Emérito do Instituto de Educagdo da Universidade de Londres, Inglaterra.
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da multiplicacao das formas de linguagem, mas fundamentalmente em
que elas se sentem detentoras do poder de influenciar a vida coletiva.

ENTREVISTADORES: Entao é possivel mesmo pensar em poder com
relagdo a infancia... Trata-se de poder ou violéncia? Pois se a crianga mais
forte é a que determina quem participa da brincadeira, exclui etc., isso
nao seria violéncia, ao invés de poder? Como ¢é que a gente poderia...

SARMENTO: O poder radicalizado pode resultar em violéncia, seja o
poder simbdlico, seja o poder fisico. A violéncia simbdlica e a violéncia
psicologica sdo exemplo disso. O que estd aqui em causa ¢é exatamente a
possibilidade da afirmagdo do poder ndo violento. Essa é a grande ques-
tdo. Um poder que seja capaz de se organizar em func¢ao do principio
do bem comum. As criangas sdo capazes de perceber isso rapidamente.
Mais do que perceber, de se tornarem membros ativos de um contexto
de agdo em que o poder, em fun¢do do bem comum, é um pressuposto,
uma coisa que esta subentendida no seu comportamento. Mas para isso
éindispensavel a interven¢do de um adulto. E indispensével que haja esse
trabalho pedagégico de favorecimento desse poder em fungdo do bem
comum. Néo deixando de analisar o impacto e a importincia desse poder,
¢ também necessario verificar de que modo, nos contextos institucionais,
se podem configurar outras formas de exercicio do poder e, portanto, de
um poder ndo violento, um poder do bem comum. E este é o ponto que
me interessa mais neste momento, essa possibilidade.

ENTREVISTADORES: Nesse caso, qual seria o lugar do adulto
(professor/a) nos processos de socializagdo das criangas? De modo mais
amplo: quais seriam os significados possiveis para o conceito de socializa-
¢d0 no contexto da Sociologia da Infancia? E nao apenas vinculado ao que
o senhor falou com relagdo ao conceito de autonomia, mas, por exemplo,
também nos seus escritos e no trabalho de diversos autores brasileiros
que se ocupam de estudos sobre a infancia e a Educa¢io Infantil, Walter
Benjamin aparece com uma referéncia importante para falar da relagdo
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entre brinquedo/brincadeira. E em um de vossos trabalhos, o senhor faz
referéncia as obras de Benjamin, mostrando, por exemplo, a relacao que
as criangas estabelecem com os objetos de forma nao deterministica ou
literal. O senhor diz que elas se deslocam da realidade cronoldgica, para
a temporalidade da situagdo imaginaria, interrompendo a continuidade
temporal, para comegar tudo de novo, jogar outra vez, como o senhor
falou antes (reiteragdo), repetir a experiéncia e alcangar um meio de do-
minio dos recursos ou da linguagem adequada para dominar a situagdo
e para sentir o prazer redobrado de uma experiéncia fruivel. Entendemos
que a relagdo que as criangas estabelecem com os objetos se configuram
entdo em um processo de deciframento, de recriacio e de interpretagdo
que permite e supde a atribui¢do de multiplos significados aos objetos, e
esse processo implicaria em conhecer, reconhecer e produzir semelhan-
cas diferentemente, claro, da mera reprodugéo, ao mesmo tempo que se
supde que a brincadeira ndo é determinada pelo contetido imaginario
do brinquedo ou por aquilo que se prescreveu para a brincadeira. Antes,
aparece relacionada a ideia de desvio, e esse desvio nos parece que se liga
diretamente a memoria, pois sempre se relaciona a algo que se conhece,
se experimenta, e nas palavras do préprio Benjamin, “ndo chegariamos
certamente a realidade ou ao conceito do brinquedo, se tentdssemos
explica-lo tdo somente a partir do espirito infantil” (BENJAMIN, 2002,
p. 94), pois, se a crianga “ndo é nenhum Robinson Crusoé, assim também
as criancas ndo constituem nenhuma comunidade isolada, mas antes
fazem parte do povo, da classe que pertencem”. (BENJAMIN, 2002, p. 94).

SARMENTO: Ha varias questdes nessa pergunta, que é realmente bastante
extensa e muito problematica. Eu falarei duas ou trés coisas.

Em primeiro lugar, sobre a questio da socializagdo. E importante com-
preender que a socializagdo tem, digamos, um “pecado original” na sua
matriz, a partir da sua defini¢do dada por Emile Durkheim, de socializa-
¢do entendida como a inculcacio da cultura, dos valores e dos saberes da
geracao mais velha a geragdo mais nova. Ora, a menos que nés admitamos
que a socializa¢ao pode ser inversa, isto é, que o processo de inser¢ao
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social também se faz pela acdo dos mais novos sobre os mais velhos, e
que se faz, desde logo, na agdo dos mais novos sobre os mais novos, dos
mais velhos sobre os mais velhos, o conceito de socializacido serve-nos
pouco. Portanto, precisamos amplid-lo dessa forma: a socializagdo, no
fundo, é interacdo, que favorece a inclusdo dentro da sociedade. Isto
significa que nos temos que pensar a relagao do adulto com as criangas
nos jardins de infancia ndo apenas como um processo de inculcagao de
saberes e valores do adulto sobre as criangas, mas também como um
processo inverso, de inculcagdo de valores e saberes das criancas ao mais
velhos. Alids, as educadoras da infancia e professoras de Educagao Infantil
frequentemente sentem essa aprendizagem com as criangas. Também
os adultos se reconhecem como seres brincantes que ignoravam que
o eram até brincar com as criangas, por exemplo. Isso significa que a
socializagdo inversa se faz, em boa parte, pela cultura ladica, elemento
central as culturas infantis.

Em alguns autores, culturas da infancia sdo, sobretudo, interpretadas
como culturas ladicas. Eu creio que as culturas infantis ndo sio apenas
culturas ludicas, pois sao elementos configurantes de uma determinada
forma de representagdo e simbolizagdo do mundo que inclui a ludici-
dade, mas a extravasa. E nesse dominio as palavras de Benjamin sao
absolutamente fundamentais. O educador da infancia deve ser capaz de
permitir que a crianga brinque e deve garantir condi¢des de brincadeira
as criangas, ampliando essas brincadeiras. Por exemplo, alguma coisa que
no6s fazemos no nosso trabalho, a partir da interlocugdo com pesquisas
feitas no Brasil, é promover e favorecer a utilizagdo de mdltiplos brin-
quedos, brinquedo como objeto material, como artefato de brincadeira
dentro do jardim de infancia, tentando, por exemplo, diferenciar os tipos
de boneca que existem, garantindo bonecas brancas e bonecas negras,
bonecas que sdo bebés e bonecas que sdo adultos, inclusive ha bonecas
que tém uma perna partida, um bra¢o partido etc., com corporalidades
que ndo sao exatamente as corporalidades da boneca Barbie, que, alias, é
absolutamente irrealista, como se sabe. E preciso favorecer a multiplicagio
desses brinquedos, mas também outras coisas, como resgatar muitos dos
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brinquedos - e nao apenas dos brinquedos-artefatos, mas também das
brincadeiras tradicionais — que se perderam e foram substituidas, em boa
medida, pelo brinquedo eletronico. Hd uma tese de doutoramento que
orientei, de Alberto Nidio Silva, que diz que a infincia estd na era das
cavernas, sO que a caverna hoje nao é propriamente o lugar onde o homem
utilizava peles de animais e se abrigava das intempéries e dos predadores.
A caverna hoje é o proprio quarto, ¢ uma caverna mais embelezada, onde a
crianga tem a sua televisao, tem o seu computador, etc. Pese embora algum
exagero, na verdade ha uma redugdo do espago brincante da crianga. Isto
pode ser contrariado através da agdo favorecedora de outras brincadeiras
e de outros brinquedos no jardim da infancia. Eu costumo contar, sempre
com grande escandalo para as minhas alunas de licenciatura — que sdo
jovens de 19, 20, 21 anos — que quando era crianga, era absolutamente
fundamental para mim andar com um canivete ou uma faca no bolso, nao
porque tivesse algum receio ou houvesse perigo, mas porque o canivete
era um instrumento fundamental para brincar. Era um brinquedo que se
utilizava no jogo, espetando-o no chao, tentando desenhar com destreza
figuras geométricas cada vez mais aperfeicoadas. A ideia de uma crianga
andar com uma faca no bolso, que hoje é aparentemente insensata, faz
parte da crianga que eu fui. Ndo podemos projetar sobre as criangas de
hoje as criangas que noés fomos. Eu tinha canivete, mas ndo tinha, no
meu tempo de crianga, televisio e muito menos computador. E hoje a
crianca tem televisdo, tem computador e tem celular, etc. Ha diferengas
e diferengas importantes, e essas diferencas devem ser analisadas nos
seus pesos respectivos. Mas é em todo caso importante que algumas das
formas de sociabilidade e até as destrezas da motricidade, que no passa-
do existiam, possam ser hoje resgatadas através da agdo do adulto junto
com a crianga. Sendo, qualquer dia nao havera mais papagaios de papel
[pipas], como ja nao ha as rodas de ferro que se conduziam com uma
vareta de guarda chuva. E importante que essa oportunidade da amplia-
¢do da brincadeira seja feita também, em boa parte, com a intervengao
do adulto. E muito curioso que, quando cito Benjamin, tenha sempre
a necessidade de chamar a atengao que esse exemplo ja ndo se aplica a
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crianga contemporanea, que ja nao vai colecionar nem as pinhas, nem os
paus, nem as folhas, nem os papéis de estanho em que se embrulhavam
chocolates, mas vai colecionar os tazos, as vezes as tampas de garrafas
de Coca-Cola e outras, os cromos [figurinhas], ou as cartas de Pokémon,
por exemplo. Continua exatamente a mesma légica da crianga coletora
e colecionadora, sé que hoje coleta e coleciona coisas distintas.

ENTREVISTADORES: O senhor poderia nos dizer o que ha de proximi-
dade e de distanciamento entre os conceitos de cultura e cultura infantil?

SARMENTO: As culturas infantis sdo culturas societais, quer dizer, sdo
formas de expressao cultural, e, portanto, ndo estdo fora das culturas so-
cietais. H4d um autor que me parece bastante importante para compreender
isto que é Georg Simmel. E um socidlogo, talvez o primeiro socidlogo do
cotidiano, autor da “teoria das formas”, que se explica, sumariamente, do
seguinte modo: existem formas socialmente disponiveis que os individuos
vao adotar no seu comportamento e a partir delas eles exprimem seus
modos de interpretar o mundo e realizam suas manifestagdes culturais.
De algum modo estas formas, que sao multiplas, inscrevem o individuo
num conjunto de circulos concéntricos. No caso da crianga, ela aprende
formas culturais, por exemplo, na relagdo com a familia, desde logo, que
transmite um conjunto de valores, saberes e de habitos e disposi¢des
para a agao, que sao em boa parte inconscientes. Mas os vizinhos tam-
bém transmitem formas culturais que sao, por vezes, contraditdrias em
relacao a educagao familiar e outras vezes sao confluentes. Os colegas e
os amigos sdo também indutores de elementos culturais, sendo eles, por
sua vez, culturalmente constituidos na sua relagao com as suas proprias
familias e os seus vizinhos. Hé aqui vérias intercessoes. Mas também ha
a escola, e a escola é uma instituicdo que traduz um determinado tipo
de formatacéo cultural, a partir de um curriculo oficial, nacional, na
transmissdo de um sentido comum para todas as criangas. E ha depois a
cultura global, a industria cultural, etc. Na verdade, estes circulos formais
em que a crianga se insere sdo espessos, sio dotados de volume, talvez
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nao seja boa esta metafora dos circulos, talvez seja mais feliz a metafora
das esferas, como se a crianga fosse um ser humano que vive em esferas
multiplas, que se interceptam e nos quais ela vai fazendo sele¢des. No
processo de individualizagdo, a crianca é sempre, como diz Bernard
Lahire,” um ser multidimensional, e essa multidimensionalidade decorre
da intercessdo dessas diferentes esferas de construcdo cultural. E estas
esferas nao estio num vazio social, sao socialmente construidas. Mas sao
atravessadas sempre pela especificidade da condigao infantil. As culturas
infantis sdo, no quadro destas multiplas esferas, o que atravessa todas as
formas culturais e o que decorre da especificidade das criangas como

seres biopsicossociais em pleno desenvolvimento.

ENTREVISTADORES: Poderiamos entdo dizer que as relacdes com o
patrimoénio cultural historicamente construido ocupam um lugar impor-

tante nas produgdes infantis.

SARMENTO: Eu acho que sim, acho que isso é fundamental. Designada-
mente para as criangas de classe popular, onde o acesso a esse patrimoénio
ambiental e cultural, o patriménio do conhecimento, é mais dificil. Esse
acesso é mais restrito para essas criangas da classe popular, portanto, a
educagdo tem uma responsabilidade enorme no acesso a este patrimonio.
O contrario ¢é adotar uma atitude institucional, pensar que as criangas
da classe popular se tornam criangas cultas pelo processo de inculcagao
cultural. Designadamente como a alfabetizagao precoce, por exemplo. A
questdo aqui é outra. E sempre a criagdo, no espaco de Educagio Infantil,
de um campo de possibilidades. Nos temos que ampliar as possibilidades

de conhecimento e de inser¢do social das criancas na Educacio Infantil,

7. Professor de Sociologia e Diretor do Grupo de Pesquisa sobre Socializagdo (CNRS)
da Escola Normal Superior de Lyon, Fran¢a.
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e essa amplia¢ao da-se designadamente pelo acesso ao patrimonio, o que
significa criar condigdes para que a crianga tenha um respeito por suas
formas culturais, por aquilo que ela sabe, e para que, ampliando sempre
a partir do que ela sabe, possa ter acesso a musica, a pintura, a historia,
ao cdlculo. Nao na forma institucional de inculca¢do, mas de acesso
pelo apossamento do conhecimento, mas também pela sua atualizagdo,
e qualquer educador vai saber que a crianga vai se apossar desse saber se

tiver a oportunidade...

ENTREVISTADORES: Pensando esta questdo, mais especificamente no
contexto da Educacéo Fisica brasileira, o debate produzido na area nas
ultimas décadas em torno da formulagdo de propostas e concepgdes peda-
gogicas para o ensino da Educagdo Fisica na escola, é possivel dizer que ela
trata da apresentagdo, historicizacdo, experimentagido, problematizagdo
e recriagdo das produgdes historicamente construidas pela humanidade,
que sdo materializadas sob a forma de uma cultura corporal tal como os
jogos, as brincadeiras, as dangas, os esportes, as lutas, as ginasticas, in-
cluindo também aquelas oriundas das culturas primeiras das criancas. E
no 4mbito da Educagao Infantil, perguntariamos: como esse patrimoénio
deve ser considerado na pratica pedagogica dos professores? Ou, no caso
especifico da Educagao Fisica, essas praticas historicamente produzidas
(os esportes, os jogos, as dangas, as lutas e artes marciais, as gindsticas
e as brincadeiras) devem ser apresentadas e problematizadas com as

criangas? O acesso ao conhecimento dessas praticas deve ser favorecido?

SARMENTO: Deve, numa linguagem que seja respeitadora das criangas,
obviamente. Isso reafirma aquilo que eu dizia antes, da possibilidade, por
exemplo, da crian¢a na escola aprender a fazer pipas. Hoje é uma pratica
praticamente desaparecida da escola portuguesa e das criangas portugue-
sas, 0s papagaios compram-se para soltar na praia e, no entanto, oferecem

a oportunidade de uma intervengao pedagogica extraordinariamente
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rica pelas possibilidades ludicas e incriveis que isso tem. Outra coisa
importante é o fato desse patrimonio poder ser, em boa parte, comuni-
cado através de uma relagao intergeracional mais forte no contexto do
jardim de infancia. Algumas escolas praticam o habito de levar os avds
para conhecer lugares, contar histdrias e fazer coisas com as criangas; ndo
fazer pelas criancas, fazer coisas com as criangas. Essa questao de trans-
missdo do patrimonio ludico insere-se na perspectiva da ampliagdo do
campo de possibilidades, sendo que aqui, em principio, o que me parece
central é que nds estejamos trabalhando com criangas que se apossam
dessas possibilidades e ndo estejamos propriamente tentando configurar

as criancgas através de uma inculcagdo do conhecimento pré-estabelecido.

ENTREVISTADORES: Entéo, para finalizar, uma questio que preocupa
e que até parece expressa em alguns documentos que tratam da Educagao
Infantil ou que zelam por ela no Brasil, e que apontam para o professor
como organizador dos espagos onde as criangas brincam livremente,

respeitando os direitos das criangas...

SARMENTO: Uma pedagogia da infancia assente nos direitos da crianca
nao é uma pedagogia do espontaneismo, ¢ uma pedagogia profundamente
estruturada, onde tenha lugar a participagao e o poder confluente das
criangas.
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