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Resumo | O trabalho que se segue apresenta um relato de experiéncia tanto de
pesquisa quanto de intervencao pedagdgica no ambito da educagio infantil.
O trabalho pedagégico desenvolvido com dois grupos de criangas de 5a 6
anos de idade tratou do tema da cultura africana e da cultura afro-brasileira.
Fundamentalmente, os processos de interveng¢ao foram organizados a partir
da compreensao da fungao social da Educagao Infantil como espago educa-
cional que objetiva a formagao cultural e humana das criangas. O trabalho
toma como premissa bdsica o conceito de “natalidade” de Hannah Arendt.
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INTRODUCAO

O trabalho que se segue apresenta um relato de experiéncia tanto de
pesquisa quanto de intervencdo pedagodgica. Durante oito meses do ano
de 2015, realizou-se uma pesquisa com orienta¢ao etnografica (HAM-
MERSLEY; ATKINSON, 1994) em um Nucleo de Educag¢io Infantil,
institui¢ao da Prefeitura Municipal de Floriandpolis/SC. As intervengoes
pedagdgicas foram construidas conjuntamente pelo pesquisador e pela
professora pesquisada, a partir de um processo de didlogo e construgdo

de uma proposta pedagdgica envolvendo dois grupos de criangas de 5 a

38 Cadernos de Formacdo RBCE, p. 38-49, set. 2015



6 anos de idade, um atendido no periodo matutino e outro no periodo
vespertino.

O projeto desenvolvido tinha como tema a cultura africana e a cul-
tura afro-brasileira. O interesse em tratar tal temdtica surgiu a partir de
uma investiga¢do realizada pelas professoras e a coordenagao pedagogica
do Nucleo de Educagao Infantil, e cujas fontes principais foram as fichas
de inscri¢do das criangas, preenchidas pelos pais no momento da matri-
cula. Ao analisa-las com profundidade, constatou-se uma discrepancia
entre as declaragoes das familias sobre a etnia que pertenciam, princi-
palmente, ao reconhecimento como negro. Tanto as professoras quanto
a coordenacao pedagdgica observaram que pais negros nao declaravam
seus filhos como tal. Outro fator identificado diz respeito ao fato de que
as criangas de ambos os grupos vinham de lugares e de descendéncias
bastante distintas. Nesse sentido, a investigacao socioldgica possibilitou
que os professores compreendessem um problema no processo de auto
reconhecimento como negro no interior da familia e da cultura, o qual,
diretamente, afetava a vida das criancas, principalmente em sua compre-
ensdo de si mesmas. Dois casos, ocorridos nos grupos de criangas alvo
desse trabalho, sdo expressao de como sofriam os impactos da imagem
constituida historicamente sobre o negro no Brasil. O primeiro deles é
referente a um menino, que pelos relatos de sua mae, teria dito que o
motivo dele ndo saber manipular os DVDs em casa, sem arranha-los,
estava na sua cor. E, uma menina negra, frequentemente, explicitava que
gostaria de ter cabelos lisos e longos como os da Cinderela.

As demandas supracitadas impulsionaram aos professores a cons-
truir projetos de intervencao que tratasse do tema da pluralidade humana.
Nesse sentido o projeto sobre a cultura africana e afro-brasileira foi organi-
zado a partir da compreenséio da funcéo social da Educacéo Infantil como
espaco educacional que objetiva a formagao cultural e humana, ao passo
que trata pedagogicamente da promogao do acesso das novas geragoes
ao mundo historicamente constituido. Nesse sentido, a organiza¢ao do
trato didatico-pedagdgico, ao considerar o papel do professor como au-
toridade responsavel pelo processo de “segundo nascimento” da crianga,
orienta-se pelo conceito arendtiano de “natalidade” (ARENDT, 2011).
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O texto que se segue estd estruturado em duas partes, as quais
coadunam com o conceito de “natalidade” de Hannah Arendt: num
primeiro momento, trataremos de algumas concepg¢des que orientam
o trabalho. Desta forma, apresentaremos a ideia da educa¢ao na infan-
cia como possibilidade de promogao de um “segundo nascimento” da
crianga, bem como, uma critica a ideia de “mundo das criancas” e uma
apresentacdo de uma perspectiva de educacio para a pluralidade humana.
Num segundo momento, discutiremos nossa proposta de trabalho com
o tema da cultura africana e afro-brasileira a partir da ideia de contar o
mundo as novas geragdes. A organizagao pedagogica do tema suscitou
diferentes formas de intervencao, principalmente, possibilitou a relagdo
entre a pratica da educagdo fisica (formagao inicial do pesquisador) e as
interveng¢des com o grupo em sala. Este trabalho ¢é fruto da relagao entre
pesquisador e professora pesquisada que ndo se pretende neutra e isolada,
mas sim se estrutura num processo de constante dialogo.

NATALIDADE, MUNDO DAS CRIANCAS E EDUCACAQ PARA A PLURALIDADE
HUMANA

O trabalho pedagdgico desenvolvido se orienta, principalmen-
te, pelos escritos de Hannah Arendt em “Entre o passado e o futuro”
(ARENDT, 2011). Enfaticamente, nesse texto é possivel compreender o
professor como responsavel pela presenca das criancas no mundo, um
representante da cultura e da histéria humana, o qual tem a tarefa de
construir um processo de mediagdo entre o velho e o novo, o passado
e o futuro. Nesse sentido, considera que a cada geragao, que nasce para
o mundo, deve aprendé-lo na sua constituigdo histérica. A educagao é
uma tarefa de “conserva¢iao” do mundo, ndo que ela nao perspective a
transformagdo social, mas reconhece que tal transformagao se da por
“a¢ao” na pluralidade humana, a qual necessita de sujeitos que passaram
por processos de aprendizado do mundo, para que assim, haja a condi¢ao
de possibilidade de transformagao social. A educagdo é uma prética social
que visa “conservar” o mundo, no sentido elaborado por Hannah Arendt
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em seu conceito de natalidade, ou seja, apresentar as novas geragoes uma
gama de praticas culturais, historicamente construidas, como passo sine
qua non para a compreensao da pluralidade humana.

Outro ponto importante para a fundamentagao do trabalho peda-
gogico, diz respeito a reflexdo sobre a ideia de “mundo com as criangas”
Nossa prerrogativa ¢ a de que ¢ impossivel promover a compreensao da
existéncia de um mundo das criangas e de outro mundo dos adultos, essas
tentativas sao ficticias. S existe um mundo, aquele habitado pelos adultos
e pelas criangas, aquele mundo velho constituido historicamente, o qual
as criancas herdaram por nascimento. Isolar a crianca em um mundo
novo ¢ um equivoco, uma vez que “o mundo no qual sdo introduzidas
as criangas ¢ um mundo velho, isto ¢, preexistente, construido pelos vi-
vos e pelos mortos, s6 é novo para aqueles que acabam de penetrar nele
pela imigracdo” (ARENDT, 2011. p. 226). Arendt alerta para esse risco
em relacao a idealizacao de um mundo das criangas como tentativa de
constru¢do de um novo mundo:

O primeiro é de que existe um mundo da crianga e uma sociedade formada entre

criangas, autdbnomos e que se deve, na medida do possivel, permitir que elas se

autogovernem. Os adultos ai estdo apenas para auxiliar esse governo. A autorida-
de que diz as criangas o que fazer e o que ndo fazer repousa no préprio grupo de
criangas - e isso, entre outras consequéncias, gera um situagdo em que o adulto
se acha imponente ante a crian¢a individual e sem contato com ela. Ela pode
apenas dizer-lhe que faga aquilo que lhe agrada e depois evitar que o pior acon-
tea. As relagdes reais e normais entre criangas e adultos, emergem do fato que

pessoas de todas as idades se encontram sempre simultaneamente reunidas no
mundo, sdo assim suspensas (ARENDT, 2011, p. 230).

Essa acessdo anuncia um perigo latente, evidenciado por Arendt,
como também pode ser lido em “Reflexdes sobre Litle Rocky” (ARENDT,
2004), o qual trata da responsabilizagdo das criancas pela construgdo
de um novo mundo, aquele mundo almejado pelos adultos, mas nao
conquistado por eles mesmos. Se negarmos o fato de que o professor é
autoridade responsavel pela apresentacdo do mundo as criangas, o “se-
gundo nascimento’, incorreremos num perigo latente de absolutizar um
mundo préprio da crianga, descolado do mundo adulto.
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Arendt destaca que a crianga, ao emancipar-se do mundo do
adulto e da autoridade do mesmo, esta sujeita a autoridade das proprias
criangas enquanto grupo, um espago extremamente tiranico. Abster-se,
por exemplo, de construir habitos democraticos com as criangas, que
perspectivem a justica, é entrega-las a uma total indeterminacédo e deixa-
las a mercé de sua propria organizagdo enquanto grupo. Destarte, ndo
podemos nos desresponsabilizar da tarefa de ensinar as novas geragdes a
cultura humana historicamente construida e, fundamentalmente, nesse
processo, permitir a compreensio pelas criancas que as dimensdes da
cultura expressam a pluralidade como condi¢do humana da existéncia no
mundo. A autonomia na infancia deve ser pensada a partir da formagéo
para a “a¢ao” na pluralidade humana.

CONTAR O MUNDO AS CRIANCAS: UMA PERSPECTIVA DE TRABALHO'

As diretrizes da Educagao Infantil do Municipio de Florian6polis/
SC (FLORIANOPOLIS, 2015) formulam diferentes Nucleos de Ac¢do
Pedagégicas (NAPs) que orientam a agao docente na organizagao das
atividades com as criangas de zero a seis anos. O texto trata que os dife-
rentes nucleos de agdo pedagogicos (Linguagem: gestual-corporal, oral,
sonoro-musical, plastica e escrita; Relagdes Sociais e Culturais: contexto
espacial e temporal; identidade e origens culturais e sociais; Natureza:
manifestagdes, dimensdes, elementos, fendmenos fisicos e naturais) que
orientam a a¢ao docente na dire¢do da atividade infantil. De maneira con-
traria, os NAPs nos serviram para orientar a atividade infantil em torno
do tema da cultura africana e afro-brasileira. Ao passo que organizamos
diferentes estratégias pedagdgicas para que as criangas acessassem tal
dimensao da cultura, desde expressdes artisticas e culturais até andlises
histdricas e geograficas.

1. Essa perspectiva pode ser evidenciada no livro “A hora da criangas: narrativas ra-
diofonicas” de Walter Benjamin (BENJAMIN, 2015). No livro, Benjamin trata da
narragdo das experiéncias histdricas do mundo para as criangas.
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O trabalho se iniciou a partir da literatura, fundamentalmente,
pela histéria “Bruna e a galinha dAngola” de Gercilga de Almeida (AL-
MEIDA, 2003). A histdria retrata o percurso da aventura de Bruna, uma
menina negra e angolana, até sua chegada no Brasil. Em meio a histéria,
pudemos pautar, inicialmente, o tema da origem dos negros no Brasil. Ao
abrir a discussdo com as criangas, intentdvamos construir uma compre-
ensio relacionada as diferentes etnias e culturas que constituem o povo
brasileiro. No entanto, nesse primeiro momento, objetivivamos que as
criangas conhecessem diversos aspectos da cultura africana, como as ves-
timentas tipicas, as pinturas, as esculturas e as musicas. As intervengdes
pedagdgicas, a partir desse objetivo, davam-se na sala da brinquedoteca,
onde projetavamos imagens e videos. A partir dos videos, desenvolvemos
uma importante discussdo com as criancas sobre as vestimentas tipicas
de algumas tribos do continente, entretanto, também apresentamos as
formas de se vestir de algumas grandes cidades, como Johanesburgo na
Africado Sul, as quais se assemelham as formas de se vestir culturalmente
formada, de maneira geral, no ocidente. Desta forma, ndo queriamos
caricaturizar com as criangas uma unica imagem dos africanos, como se
fez muito na historia da educagdo do Brasil com os indios, mas sim per-
mitir a compreensao da pluralidade que formam a cultura do continente.

As criangas envolveram-se, posteriormente a leitura da historia lite-
raria “Bruno e a Galinha da Angola’, nalocalizagdo geografica da Angola
no mapa e visualizaram o percurso que “a avd da Bruna” percorreu até sua
chegada no Brasil. A partir dessa abordagem geogrifica, introduzimos
com as criangas alguns aspectos relevantes que constituem os diferentes
aspectos da cultura e da espacialidade do continente africano. Por ex-
emplo, por meio da apresentacdo de algumas imagens sobre a Africa, as
criangas puderam compreender as diferentes formas arquitetonicas que
configuram algumas cidades africanas, analisaram também as savanas e
as diferentes florestas, assim como conheceram a histéria das piramides
do Egito e do Rio Nilo, maior rio do mundo e de grande importancia
para o continente. Ao explorar o mapa, sentimos a necessidade de discutir
quais seriam os meios de transporte possiveis para fazer o translado entre
o continente o africano e o americano.
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E importante ressaltar que, a apresentacdo dos diferentes aspectos
tanto da cultura africana quanto da configuragao geografica do continente,
suscitava reag¢oes conflituosas nas criangas. Esses conflitos praticos
diziam respeito a modos de organizagdo social, cultural e costumes
que se chocavam com seus préprios modos de vida. A andlise da vida
de algumas tribos africanas fez com que as criangas associassem os
africanos com os indios brasileiros, nesse sentido, ao passo que ocorria
tais interpretagdes, os professores iniciavam um processo de discussao
com as criangas, tendo em vista pontuar as diferengas e as similitudes.
Didaticamente, nossa premissa era a de que ao instaurar tais conflitos
praticos em relacdo a aspectos que, muitas vezes, eram incomuns na vida
das criangas, apresentava-se a possibilidade de se iniciar um processo
reflexivo sobre a estrutura racional que orienta os modos de vida de ou-
tros povos e, até mesmo, em relacao as nossas formas de viver. O conflito
pratico esbogado com o exponencialmente diferente, nos fez colocar em
analise a nossa propria vida.

Dando continuidade as atividades, no sentido de explorar as dife-
rentes formas de expressdo cultural e linguistica, apresentamos para as
criangas diversas musicas e dangas africanas. Em relacdo aos trabalhos
artisticos, as criangas manipularam argila esculpindo galinhas da Angola
e pintando-as. Posteriormente, as criancas pintaram tecidos, com os quais
foram confeccionadas roupas africanas, assim como foram apresentados
alguns instrumentos que puderam manusear como berimbau, atabaque,
caxixi, pandeiro.

Para apresentar geograficamente a Africa, as criangas pintaram o
mapa do continente Africano. Uma atividade pedagégica desenvolvida
com as criangas, a qual gerou importante discussao, foi relacionada a
escolha de diversas imagens que representavam a Africa. Os professores
misturam diferentes imagens, incluindo monumentos histéricos, expres-
sOes artisticas e pessoas de diferentes civilizagdes. Como ja havia passado
algumas semanas de estudo sobre o continente africano, pedimos as
criangas que escolhessem as imagens que representassem a Africa. Essa
atividade gerou discussdes sobre a cultura e fenétipo dos africanos, assim
como sobre o conceito de beleza em diferentes culturas.
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A partir destas discussoes elaboradas, chamou a atengao das crian-
cas os diferentes penteados e tipos de cabelo. Entéo, realizamos a leitura
e discussdo do Livro “O cabelo de Lel¢” (MENDONCA; 2012). Depois
desta atividade, as criancas escolhiam um penteado apresentado no livro
e, entdo, tentdvamos reproduzir no cabelo delas.

Dentre outras atividades sobre a cultura africana, as criangas re-
alizaram a releitura de mascaras. Nesse momento, pudemos contar um
pouco da mitologia em torno das mascaras e a expressao simbolica que
elas representam nas tribos africanas. As criangas também confecciona-
ram colares tipicamente africanos.

A CHEGADA DO NEGRO AO BRASIL, ESCRAVIDAO E EXPRESSOES ARTISTICAS
AFRO-BRASILEIRAS

Criangas que ndo suspeitam nada da crueldade e da dureza da vida acabam por
ser particularmente expostas 4 barbérie depois que deixam de ser protegidas.
Mas, sobretudo, ndo é possivel mobilizar para o calor humano pais que sio, eles
proprios, produtos desta sociedade, cujas marcas ostentam. O apelo a dar mais
calor humano as criangas ¢ artificial e por isto acaba negando o proéprio calor.
Além disto o amor ndo pode ser exigido em relagdes profissionalmente interme-
diadas, como entre professor e aluno, médico e paciente, advogado e cliente. Ele é
algo direto e contraditério com relagdes que em sua esséncia sdo intermediadas.
O incentivo ao amor — provavelmente na forma mais imperativa, de um dever
— constitui ele proprio parte de uma ideologia que perpetua a frieza. Ele com-
bina com o que é impositivo, opressor, que atua contrariamente a capacidade de
amar. Por isto o primeiro passo seria ajudar a frieza a adquirir consciéncia de si
propria, das razdes pelas quais foi gerada. (ADORNO, 2006, p.134-135)

As intervengdes pedagogicas a partir do projeto sobre a cultura
africana e a cultura afro-brasileira perspectiva contar o mundo as criangas,
contar a histéria do mundo que é enredada por avan¢os humanitarios,
mas também se constitui por meio da barbarie. Nao privar a crian¢a
desses processos de constituigao histéricos tem a intengdo de promover
processos na infancia de experiéncias de tomada de perspectiva do outro,
ou seja, uma experiéncia do “nao eu no outro”. O impulso em direcao ao
outro se constitui, também, nesse processo pelo reconhecimento da dor
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em geral (ADORNO, 2006). Walter Benjamin (BENJAMIN, 2015), em
suas transmissoes radiofonicas para as criangas — “A hora da Crianga:
narrativas radiofonicas” -, coaduna com a intencio de que a partir das
narrativas hd a possibilidade de reconhecimento e admissdo da falta e,
consequentemente, mobilizagdo do desejo de tomada de perspectiva do
outro como humano e como condigdo da propria liberdade. A promocéo
do reconhecimento da barbarie e da injustica visa o nao esquecimento das
qualidades humanas do outro e a instauragdo de um processo reflexivo
sobre a frieza na nossa sociedade.

A partir dessa premissa, comegamos a direcionar os planejamen-
tos com o objetivo de apresentar a histéria da constituicdo da cultura
afro-brasileira, de modo a problematizar as diferengas étnico-raciais e,
desta forma, questionar e descontruir os estere6tipos constituidos social-
mente sobre o negro no Brasil. Na roda conversamos sobre a vinda dos
africanos para o Brasil discutimos formas de captura dos africanos pelas
tribos na Africa e o processo de escravizagio, o qual eles foram subme-
tidos posteriormente. Ao passo que conversavamos sobre tal histéria, as
criangas apontaram os portugueses como “pessoas ruins” e “maldosas’”.
Nesse momento, destacaivamos com eles que o processo de escravidao
era legitimado socialmente, ndo se tratava de pessoas mas, mas sim, de
injusticas sociais cometidas naquele tempo historico, as quais eram enten-
didas como praticas naturalizadas. Em consonancia com o pensamento
de Adorno, almejavamos que as criangas construissem compreensoes
sobre a frieza, e as razdes que a permitiram.

Apresentamos imagens caricaturadas sobre o navio negreiro e o
trabalho escravo, ja no territorio brasileiro. De maneira geral, as crian-
¢as mostravam-se afetadas por conhecer a histéria barbara da cons-
tituicdo do povo brasileiro. Acreditamos que é importante produzir a
“falta” desde a infancia, ao passo que elas passam a suspeitar da dureza
e crueldade da vida. A “falta” além de necesséria para a promocéo de
um processo reflexivo sobre a frieza também mobiliza o “desejo” de im-
plicagdo e tomada de perspectiva do outro. O contrario da producio da
“falta” e, consequentemente, do desejo de implicagdo com o outro, é o
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esquecimento. Como argumenta Adorno nas Minima Moralia (ADOR-
NO; 2003), toda reificagao? é um esquecimento. A frieza que constitui
as da relagdes humanas gera a indiferenga pelo outro a partir do esque-
cimento, conforme argumenta o autor:
(..) se as pessoas ndo fossem profundamente indiferentes em relagdo ao que
acontece com todas as outras, excetuando o punhado com que mantém vinculos
estreitos e possivelmente por intermédio de alguns interesses concretos, entdo

Auschwitz ndo teria sido possivel, as pessoas ndo o teriam aceito. (ADORNO,
2006, p.134)

Na mesma medida em que narrdvamos historias da escravidio,
desenvolvemos atividades sobre o navio negreiro e sobre as condi¢oes de
vida do negro escravo no Brasil, principalmente, sobre a vida nas senzalas
e as fugas para os quilombos. Simbolicamente, fizemos um percurso da
viagem do navio negreiro da Africa até o Brasil. O grupo de criangas foi
envolto em uma corda e ali estavam dentro do navio negreiro. Antes da
partida, ensinamos uma musica sobre o navio negreiro - “que navio é
esse? Que chegou agora? E o navio negreiro com os escravos de Ango-
la”-, a qual as criangas cantavam no “percurso” até o Brasil. As criangas
foram conduzidas até o parque, o qual representava o Brasil. A seguir
desenvolvemos uma atividade de fuga da senzala para o quilombo. Nessa
atividade, discutimos as condi¢oes de vida na senzala e a inten¢do do
escravo em fugir para o quilombo, lugar onde o mesmo poderia viver
sem ser submetido as injurias e barbaries da senzala e do trabalho escravo
nas fazendas. A nossa intengdo, também, era que eles compreendessem
0s papéis sociais que caracterizavam a época. Desta forma, os professores
representavam os “Senhores” e eles escolhiam dentre os escravos aqueles
que seriam os “capitdes do mato”. A atividade configurou-se como um
pique: representavamos uma tentativa de fuga a noite e os capitaes do
mato tinha que impedir que os escravos fugissem para o quilombo. Essa
atividade foi realizada diversas vezes e sempre levava a discussoes sobre

2. Para Adorno (2006), o tipo de consciencia coisificada (reificada) remete a conversao
da relagdo humana em “coisa”.
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a escraviddo. Um exemplo interessante aconteceu em uma das atividades,
quando as criangas queriam continuar brincando de pique e retornavam
do quilombo para a senzala. Com isso, os professores interrompiam a
atividade e discutiam com eles a situacdo, principalmente, perguntando
se eles estavam mesmo querendo retornar a um lugar que a liberdade era
limitada e no qual eles estavam submetidos a diversas formas de desrespeito.

Na ultima parte do trabalho pedagdgico com o tema da cultura
africana e afro-brasileira, recebemos um grupo de capoeira no Nucleo
de Educagao Infantil. Nessa ocasido, as criangas puderam interagir par-
ticipando da roda e manejando os instrumentos. Posteriormente, passa-
mos a um processo de aprendizado do maculelé, uma pratica da cultura
afro-brasileira. Realizamos diversas atividades pedagdgicas para ensino
do ritmo e dos principais passos coreograficos do maculelé. A partir do
momento em que as criangas dominavam o ritmo e o estilo coreografico
dessa pratica corporal, construimos processos de elabora¢ao de novos
passos com as criangas, a fim de promover uma apresentagdo dessa
manifestagdo cultural para toda a comunidade do Nucleo de Educagao
Infantil e para os pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu enfrentar um desafio pertinente a educagio,
qual seja, o de construir um processo formativo que potencialize a expe-
riéncia de se colocar na perspectiva de uma segunda pessoa e reconhecer
0 outro como “outro de si mesmo”. Nesse sentido, a formagéo cultural e
histdrica possibilita a instauragdo de processos reflexivos. Como Adorno
ja apontava em Minima Mordlia (2003), a exatiddo de nosso conhecimento
esta relacionada a quantia de reconhecimento emocional da aceitagao da
validez de outras perspectivas e da maior quantidade delas.
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