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Resumo | O presente texto descreve um projeto de trabalho para o ensino do
esporte escolar desenvolvido em uma escola piblica municipal com turmas
do sexto ano. Parte de uma breve visita aos documentos legais que regem a
Educagao Fisica, da Proposta Curricular do municipio, bem como dos de-
bates que a drea de Educagao Fisica vem mantendo com as ciéncias humanas
e sociais. Esses debates iluminam a pratica pedagégica e colocam-se como
pano de fundo a construgdo do projeto ou Plano de Ensino e dos planos de
aula desenvolvidos. Para além da elaborag¢ao do Plano de Ensino, discorre
sobre os planos didrios, e aponta alguns elementos referentes a realizagao de
relatorios e avaliagdao. Apresenta também breves notas finais, considerando
dificuldades, limitagdes e possibilidades de interven¢do pedagégica no
ambito do ensino dos esportes e da Educagao Fisica escolar.

Palavras-chave | Educacao Fisica e esporte; interven¢ao pedagdgica; plane-
jamento, registro e avaliagao.
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1. INTRODUCAO

O presente texto trata de um projeto de trabalho para a area da
Educagao Fisica, mais especificamente para o ensino do esporte escolar,
desenvolvido em uma escola publica municipal da cidade de Floriané-
polis, com turmas do sexto ano.

A fim de elaborar esse projeto, considerei a legislacao educacional
brasileira para Educa¢ao Basica no que se refere ao ensino ministrado
com base nos principios “de igualdade, de liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; do pluralis-
mo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; da valoriza¢ao da experiéncia
extraescolar”(BRrasiL, 1996), entre outros. Ponderei também sobre as
metas do Departamento de Educacao Fundamental de Florian6polis que
buscam “promover uma educa¢ao de qualidade que contribua para o
exercicio da cidadania, estabelecendo relagoes democrdaticas e participa-
tivas. Isso significa criar condigoes para que os sujeitos se apropriem do
conhecimento cientifico historicamente produzido e das tecnologias de
informagdo e da comunicagao” (FLorianopoLIs, 2008, p. 15), favorecendo
a reflexdo critica, a atuagdo e a participa¢ao na vida em sociedade. Ana-
lisei, ainda, documentos especificos da drea de Educagdo Fisica, tanto a
Proposta Curricular do municipio quanto o projeto politico-pedagdgico
da escola, entendendo que a disciplina deve estar integrada ao projeto
educativo maior da instituicdo. Nesse sentido, considerei, entre outros
aspectos, as indicagoes contidas naqueles documentos que sugerem que
“o0 esporte ndo deve ficar fora das séries iniciais e que o seu ensino ndo
compreende um desenrolar mecanico de procedimentos técnicos, ape-
nas, que os(as) alunos(as) devem contribuir no planejamento das aulas
e que nao haja preocupacgao exclusiva com o desempenho no ambito do
ensino dos esportes” (idem, p. 132-133). Por fim, tomei como referéncia
os debates que a drea de Educagao Fisica vem mantendo com as Cién-
cias Humanas e Sociais e que revelam uma trajetdria que foi (e é ainda)
marcada, em udltima instancia, por uma racionalidade que, no limite,
deseja funcionalizar a atuagdo do ser humano, operando sob critérios de
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eficiéncia e eficacia, nalégica do “melhoramento de indices” quantitativos
apenas, ou, em outras palavras, nos moldes da esportivizacdo (SOARES,
2003), da competi¢ao, do procedimento eficaz, do “progresso” continuo
e linear que caracteriza a sociedade administrada — centrada nos meios
e esquecida dos fins a que a educagao se destina.

De outro modo, esses debates tém favorecido reflexdes em torno de
como o corpo vem sendo vivido, investido de tecnologias, incorporado nos
ritmos da produgao e do consumo; submetido a ditadura da aparéncia
por meio da técnica (Fraga, 2001; Vaz, 1999; BracHT, 1999) — uma das
principais formas de relacao (ou dominagao!?) homem-natureza
(BeEnjAMIN, 2000). Nessa dire¢ao, também inclui reflexdes acerca do
corpo e das praticas corporais presentes em outros espagos e tempos
ndo apenas circunscritos aos ambientes educacionais, mas que atingem
a estes e também aos seus atores, uma vez que aqueles absorvem,
interpretam e trabalham essas concepg¢des e prdticas presentes em
outras esferas (Vaz, 2002), tais como os ideais de beleza, os modelos
de “normalidade”, a valoriza¢ao do rendimento e da competicao e a
indiferenca a dor; os castigos, as premiagdes, as ameagas; o controle do
tempo livre, os produtos de embelezamento, entre tantos outros.

Considerando os elementos citados anteriormente e como cri-
tério para selecao de contetidos, elegi ainda, além das caracteristicas
e dos conhecimentos produzidos pela cultura corporal, a relevancia
social, as caracteristicas dos alunos e da comunidade na qual a escola
estd inserida.

Cabe destacar que nao desconsidero, em nossa atua¢ao, as fungoes
pedagégicas das regulamentagoes, dos limites, enfim, das normas que
permitem a civilidade e a possibilidade de se orientar no mundo. Caso
contrario, ficariam as criancas langadas a propria sorte, sujeitas a outras
formas de controle autoritirio ou a tirania da maioria, ao dominio das
criangas mais fortes, mais hdbeis. Nesse sentido, cabe ao adulto a tarefa
de tematizar e problematizar as manifestagoes corporais presentes no
cotidiano dos(as) alunos(as), de apresentar o acervo de praticas his-
toricamente criadas e culturalmente desenvolvidas, considerando nao
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apenas a sua reproducdo, mas o conhecimento de sua historicidade, a
problematizacdo, a transformagao e a recriagao delas.

Ainda que brevemente apresentados, os elementos antes pontuados
permearam a elabora¢do do Plano de Ensino e colocaram-se como pano
de fundo para elaboragao de cada Plano de Aula, dos registros e relatorios
organizados ao longo do trabalho. Entendo que uma fundamentagao
tedrica solida, aliada a analise critica dos documentos que regem a Edu-
ca¢do e a Educacdo Fisica, favorece a constru¢do de um planejamento
mais alargado quanto aos fins a que a educagao se destina.

Nas proximas péaginas, apés uma breve descrigdo do campo,
apresento, ainda que de forma sucinta, a organiza¢do do Projeto ou do
Plano de Ensino, considerando objetivos, sele¢ao de contetidos e aspectos
metodoldgicos do trabalho. Em seguida, caracterizo o planejamento das
aulas no que se refere aos planos didrios, aos relatdrios e a avalia¢ao. Por
fim, elaboro algumas notas finais, considerando dificuldades, limita¢oes
e possibilidades de interven¢ao pedagdgica no ambito do ensino dos
esportes e da Educacéo Fisica escolar.

2. BREVE DESCRICAO DO CAMPO

A escola em que o projeto foi desenvolvido conta com aproxima-
damente setenta funciondrios entre professores, auxiliares, coordenagao,
supervisao, serventes, merendeiras, que atuam nos turnos matutino ou
vespertino ou, em alguns casos, em periodo integral, junto a cerca de
setecentos alunos(as), que frequentam turmas do primeiro ao nono
ano. Cinco professores(as) de Educa¢do Fisica atuam com as criancas
em diferentes turnos.

O prédio principal possui dois andares e abriga secretaria, sala de
dire¢do e coordenagao, sala dos professores, biblioteca, sala de informa-
tica, salao de eventos e salas de aula. H4, ainda, um refeitorio ao lado
de um pequeno pdtio, cinco salas de madeira construidas nos arredores
do amplo terreno da escola, além de uma pequena sala de danga, horta,
quadra poliesportiva, quadra de areia e estacionamentos. As quadras,
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frequentemente ocupadas por outras turmas e professores(as), nao se
colocava como impedimento para intervengao pedagdgica, uma vez que
as aulas de Educacgao Fisica nao se limitam aquele espaco. Desse modo,
para além das quadras, fiz uso de salas de aula, sala de danca, das escadas,
dos corredores, do parque, da drea de estacionamento, do refeitdrio e do
pequeno patio de areia ao lado dele.

Um aspecto que beneficiou, a meu ver, a concretizagao do projeto,
diz respeito aos hordrios das aulas. A escola organiza-se em periodos de
1h30min. (hora-relégio), favorecendo um tempo de trabalho pedagégico
menos acelerado, o planejamento ampliado, a concretizacao dos objetivos,
a forma de estrutura¢ao das aulas, a respeito das quais tratarei adiante.

3. A ORGANIZACAO DO PROJETO DE TRABALHO

Junto a estruturagao do Plano de Ensino da disciplina, e conside-
rando os elementos mencionados na introdugado deste texto, atentei para
anecessidade de analisar criticamente o discurso oficioso que diz que “o
esporte é um fator fundamental para a educagdo das criangas e jovens,
atribuindo-se a ele frequentemente papéis admirdveis, como livrar as pes-
soas do consumo de drogas” (Bassani; Torri; Vaz, 2003, p. 90), e também
de refletir a respeito do esporte para além de sua mera transformacao
em mercadoria:

[...] aquilo que se configura, nos termos da produgao reificadora de subjetivida-

des, a industria cultural como um espirito do tempo: a celebragao e disciplinari-

zag¢do da dor e do sofrimento corporal, a referéncia moralista ao esporte de alto
rendimento, as regras de submissdo as hierarquias escolares, as ambiguidades

da pedagogia esportiva entre os imperativos da performance e os discursos do
aprendizado dos “bons valores” (idem, p. 92).

De outro modo, observei a necessidade de nos desamarrarmos da
proposta de reproducao do esporte na escola para assim criar o espor-
te da escola, vinculando o ensino aos objetivos maiores da educagao,
anteriormente apontados, bem como aqueles diretamente apontados
pela instituicao. Nesse sentido, o esporte da escola em questao coloca-
se também implicado por praticas de reflexdo sobre a lingua; préticas
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de leitura, de oralidade, de escrita; por diferentes géneros textuais que
também habitam o universo do esporte e demais préticas sociais que
compreendem a Educac¢ao Fisica/Ciéncias do Esporte.

O objetivo geral do trabalho consistiu em: vivenciar os movimentos
presentes nas diferentes modalidades esportivas, identificando o gesto téc-
nico, aplicando os conhecimentos em novas situa¢des, organizando jogos,
brincadeiras e outras atividades corporais a partir das suas regulamen-
tacdes, identificando aspectos historicos, analisando e problematizando
padroes culturais de movimento, de satide, beleza e estética presentes na
sociedade contemporanea.

Dentre os objetivos especificos do plano anual destaco: diagnosticar
conhecimentos referentes as diferentes modalidades esportivas; iden-
tificar, analisar e problematizar aspectos histéricos das modalidades em
estudo; vivenciar diferentes modalidades esportivas; problematizar e so-
lucionar dificuldades postas durante as praticas esportivas; analisar situa-
¢oes de jogo que envolvem questdes de género, preconceito e exclusio,
debatendo-as e problematizando-as; conhecer e executar os fundamentos
e regras oficiais das modalidades em estudo, sem exigéncia do gesto técni-
co; analisar questdes tdticas que envolvem a modalidade, experimentando
formas alternativas de a¢ao; recriar as diferentes modalidades esportivas
determinando novas sequéncias de movimentos, formagoes, gestos, regras
etc.; analisar temas vinculados ao esporte de rendimento, diferenciando-o
do esporte escolar e problematizando questdes tais como performance,
rendimento maximo, dor e sacrificio; ampliar passes, dribles, arremessos,
chutes, recepgoes, saltos, giros, rolamentos, rebatidas, equilibrios, subidas
em superficies verticais, balangos, mergulhos; identificar e computar bati-
mentos cardiacos (BPM) no outro e em si mesmo, observando alteracdes
em quadros de repouso e movimento; conhecer, narrar e problematizar
a biografia de diferentes atletas; apreciar e debater a respeito de filmes,
poemas, musicas e obras de arte que representem esportes; identificar e
debater problemadticas relativas a questoes ambientais e ecoldgicas por
ocasido da realiza¢dao de competi¢des esportivas; identificar dimensdes de
quadras e espagos esportivos e traduzi-las em unidades métricas equiva-
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lentes; criar materiais alternativos para diferentes modalidades esportivas;
descrever sentimentos e sensagdes a partir de apreciagao pessoal referente
as atividades vivenciadas.

No que se refere aos contetidos, considerei: esporte como jogo, com
suas normas e regras; o esporte e suas exigéncias fisicas, técnicas e taticas;
o esporte como espetdculo; o esporte na midia; o esporte popularmente
praticado; o fair-play; modalidades esportivas; meio ambiente; metragem;
nutri¢ao; doping ; lesdes no esporte; patrocinio e marketing esportivo;
esportes paraolimpicos; usos e fun¢oes sociais da leitura; producdo de
textos segundo padrdes usuais no campo do esporte. Isso implica conhe-
cer, utilizar e valorizar os modos de producéo e circulacio da escrita na
sociedade, considerando suas diferentes fung¢oes, em diferentes géneros.
No campo esportivo, temos regulamentos e estatutos que visam instruir;
tabelas e graficos que visam expor; noticias jornalisticas que visam rela-
tar, entre outros géneros textuais cuja andlise tanto estilistica quanto a
construc¢do variam. Além de atentar a esses aspectos, os(as) alunos(as) sao
levados a refletir sobre os “modos de conceber o mundo” ou a ideologia
que se inscreve nas esferas de atividade comunicativa humana, a exemplo

das diferentes formas que a imprensa aborda uma mesma noticia.

4. 0 PLANEJAMENTO DAS AULAS

As aulas foram organizadas a partir de um diagndstico referente
aos conhecimentos dos(as) alunos(as) sobre as modalidades esportivas
e considerando o tempo pedagogicamente necessdrio a apreensao do
contetdo. As modalidades trabalhadas variaram entre a determinagao
da professora e a escolha do grupo.

a. O plano de aula

Para a realizacdo de cada um dos planos de aula, tomei em conta
os objetivos de aprendizagem, as unidades de conteido, bem como os
procedimentos metodoldgicos ou uma certa estrutura didética.
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Essa organiza¢ao didatica contemplava, embora de forma flexivel,
fases que envolvem:

a) Areunido daturma a fim de retomar aspectos do encontro anterior,
deliberar a respeito das problematicas enfrentadas na realizagao
das atividades ou a respeito dos sentimentos de sucesso, insucesso,
superacao, tensao, medo, alegria, (des)controle, (des)prazer, sustos
vivenciados; apresentar o Plano de Aula; explicitar os objetivos e
inserir elementos sugeridos pelos(as) alunos(as), entre outros even-
tuais pontos decorrentes de acontecimentos da aula anterior;

b) Apresentacao de regras fundamentais da modalidade; explicita-
¢do e orientagdo para os fundamentos e gestos caracteristicos das
praéticas vivenciadas; vivéncia pritica da modalidade; interrupc¢ao,
problematizacao das dificuldades surgidas e solicitagao de indica-
¢Oes para o estabelecimento de consensos; retomada da atividade
com emprego das indicagdes acordadas; interrupgao, reflexdo e
reorganizacdo do planejamento operativo das a¢des, com indica¢ao
de formas alternativas de realizagao de movimentos, alteragoes nas
regras, inser¢ao de novos elementos incorporando novas propostas
efetuadas pelos alunos; experimentagao do jogo com alteragdes
indicadas; reflexdo sobre as alteragdes;

c) Discussao sobre a aula, registro da aula por meio de ilustragao e
producao textual em didrio especifico.

Com relagdo ao item “b”, supracitado, organizei virios encontros
a partir do que denominei momentos variantes que determinam formas
alternativas na conducao das aulas. Nesse sentido, algumas aulas foram
destinadas a constru¢dao de materiais alternativos para realizacdao das
praticas com utiliza¢ao de sucata; a andlise da constitui¢ao histérica da
modalidade em estudo; a audi¢ao e ao debate de musicas cujo tema trata
do esporte, do corpo e do movimento; as representacdes do esporte na
arte quando sdo apreciadas e recriadas obras de arte e poemas que tratam
do tema e de conhecimento da biografia de atletas (locais, regionais, na-
cionais e internacionais); ao debate de temas como corrup¢io no esporte
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e na sociedade; a identificar usos e fungoes sociais, analisar, debater e
empregar diferentes géneros textuais: biografias de atletas e amadores,
textos jornalisticos que tratam do tema, estatutos e regulamentos, regras,
propagandas, entrevistas, reportagens, poemas, cronicas, graficos e tabelas
etc. Os momentos variantes podem também contemplar a presenca de
pais, avos, familiares, vizinhos que participam da aula como palestrantes,
participantes ou auxiliares na produg¢ao de materiais; & analise de regis-
tros filmicos e fotograficos, quando as aulas filmadas ou fotografadas
sdo revistas e debatidas com a turma; a andlise do uso de suplementos
alimentares, anabolizantes; a andlise de filmes/documentarios/jogos e
problematizacao sobre diversos temas, entre os quais a mercadoriza¢ao
do esporte, amadorismo e profissionaliza¢do, doping etc.;

Desse modo, as aulas de Educagao Fisica contemplam, para além
de uma dimensdo mimética, a dimensdo conceitual', enfatizando a lingua-
gem como forma de se colocar no mundo e que, junto ao pensamento,
constitui uma dimensao importante do humano.

b. Os relatérios

Ao tratar da elaboragao de registros ou relatérios, vale ressaltar que
vivemos uma cultura do “novo”, do “progresso’, e que somos impelidos a

1. Vaz (2001, p. 95) explica que o conhecimento a ser trabalhado a partir do contetido
esporte nao pode equiparar-se, simplesmente, ao aprendizado prético das modalidades,
nem as informagoes relativas as regras e tdticas de jogo. Nesse sentido, o autor destaca
que “o esporte e os outros elementos da cultura corporal devem ser duplamente
aprendidos: por um lado pela mediagao reflexiva sobre os temas relacionados ao corpo
e a corporeidade; por outro pelas dimensoes técnica e mimética, pela aproximacgao
estética entre sujeito e objeto”. Em outros termos, trata-se de uma educagdo que
“procure a razdo critica e a mediagdo reflexiva (como negatividade), mas também,
com igual for¢a, uma aproximacao sensivel (einen sinnlichen Zugang), combinando, de
forma aconchegante, técnica e mimesis. Sem desprezar, portanto, a espontaneidade e a
dimensao ndo conceitual (porém ndo irracional!) do conhecimento”. Tomando como
exemplo o atletismo, o dominio conceitual nao se refere simplesmente ao conhecimento
das regras, das dimensoes da pista etc., mas diz respeito também ao conhecimento da
sua historicidade, a relagdo entre esporte, politica e economia, entre outros. O plano da
dimensao mimética envolve ndo apenas a execugao de um gesto técnico, mas a prépria
percepe¢do somdtica do corpo em velocidade nas corridas, por exemplo, ou do corpo
em queda numa prova de salto em altura; dos gestos e sensacdes envolvidos e que
compreendem uma experiéncia, uma dimensao do conhecimento fundamentalmente
apreendida pelo corpo.

Cadernos de Formagéo RBCE, p. 43-56, set. 2009 51



esquecer as agoes passadas, as marcas, os sofrimentos, enfim, tudo aquilo
que vivemos ontem. E que, em muitas de nossas escolas, as criangas e os
jovens tém sido conduzidos de um periodo ao outro, de uma aula a ou-
tra atravessando itinerarios fixos e previstos, marcados pela auséncia de
uma linguagem capaz de reconstruir e recordar os tempos vivenciados:
tempos que contam a histéria, que a deixam “aberta” para dar a ela novos
sentidos, outras interpretagdes.

Desse modo, um momento importante do trabalho envolveu a produ-
¢ao de registros que visavam recordar os tempos vividos nas aulas, discorrer
sobre as acdes, as problematicas enfrentadas, os sentimentos e, a partir deles,
criar novas agoes. Na medida em que os(as) alunos(as) elaboravam seus
registros em didrio, também o fazfamos, para entao confrontd-los e reestru-
turar o planejamento com base nos dados indicados nas produgdes.

Ao final de cada aula, cada aluno(a) recebia uma folha em que
ilustrava um momento da aula, além de elaborar uma pequena produgao
textual cujos temas variavam de acordo com o objetivo principal da aula.
Em alguns dias, as criangas eram convidadas a descrever a sua prépria tra-
jetéria ao longo da aula; em outros, a descrever o jogo realizado de acordo
com as regras recriadas pela turma, comparando-as, criticamente, com
aquelas oficiais; em outros, ainda, a descrever os sentimentos e as sensagoes
despertadas ao longo do jogo; ou listar possiveis motivos e solugdes para
os conflitos gerados em determinado momento da aula. Enfim, a prépria
dindmica da aula sugere a temética a ser abordada no registro.

c. A avaliagéo

Os registros supracitados representam também uma possibilidade
de guiar a produgdo das avaliagdes de cada aluno(a) no que concerne as
dificuldades encontradas, aos limites, as superagoes, as necessidades e aos
desejos de cada membro do grupo. Nesse sentido, seus escritos corres-
pondem a um olhar sobre si mesmo, uma autoavalia¢do.

Esses registros sao organizados em forma de dlbum que, ao final
do trimestre, sao entregues as familias, juntamente com o parecer que
contempla o apontamento daqueles objetivos selecionados e vivenciados
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pela turma. Ou seja: aquilo que ela vivenciava, dizia, pensava, analisava
etc. também compunha a avaliagao.

Ao lado desses, contribuiram para a avalia¢ao os registros da profes-
sora, os trabalhos realizados em aula, as propostas de trabalho indicadas
pelos(as) alunos(as) durante as aulas, as tarefas de casa (pesquisa sobre
determinada modalidade esportiva, recolha e andlise de manchetes ou
textos jornalisticos relacionados ao esporte; produgoes textuais sobre as
suas experiéncias com diferentes modalidades esportivas etc.), a produgao
de materiais.

Entendemos, com Kunz (citado por Davip, 2001), que a avaliacao
é um ponto polémico em nosso campo, visto que a drea carece de con-
tetudos hierarquizados, que nao temos praticas de discussao, integragao
e avaliacdao e que somos ainda uma area um “pouco a parte” do processo
pedagdgico que se desenvolve na escola. Além disso, muitas escolas traba-
lham como modelos de avaliagao voltados a publicizagao de resultados,
rankings, desempenho. Ou pior: observamos modelos de avaliagao que
consideram apenas elementos (chavoes) como “interesse e participagao
em aula”, que, no limite, acabam por desconsiderar todo o acervo de
préticas historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas, no 4mbito
cultura corporal de movimento.

Ao construirmos um projeto de trabalho que delimite objetivos
e contetidos, temos a possibilidade de retornar a eles no momento
da avaliacao, temos a possibilidade de observar, registrar e analisar as
aprendizagens dos(as) alunos(as), ressaltando a ampliagdo do quadro
de suas vivéncias.

6. NOTAS FINAIS: DAS DIFICULDADES, LIMITACOES, POSSIBILIDADES

Creio que o fato de elaborar um planejamento com a seriedade
que ele merece e intervir de forma refletida junto aos alunos, ou, em
outras palavras, de buscar e dar lugar a Educagao Fisica como disciplina
curricular favorece também o reconhecimento da drea na institui¢ao. Ao
estabelecer objetivos de trabalho, esclarecer a intencionalidade do projeto
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e interceder, de fato, junto aos alunos, demais professores, equipe peda-
gogica, direcao, administragdo, enfim, a escola passou a direcionar seus
esforcos para efetivar esse projeto, seja oferecendo espagos para discussao,
investindo em recursos, ou, de outro modo, criando melhores condi¢des
para o desenvolvimento do trabalho.

Se inicialmente os(as) alunos(as) encontraram dificuldade em
compreender que as aulas de educacio fisica também envolvem leitura,
debate, reflexao, para além daquilo que convencionamos como “aula
prética”; que ndo ocorre na sala de aula somente em dias de chuva; que
ndo representa apenas um tempo para recomposicao das forgas para o
trabalho na sala; que ndo se trata de aula “rola-bola”, é porque “nés nunca
tivemos esse tipo de aula” ou “a gente ndo sabia que podia ser diferente”,
como verbalizaram algumas criangas ap6s algumas semanas de aula. Isso
nos coloca a pensar sobre as tensdes que remetem a especificidade curri-
cular da Educagao Fisica, da formagao de professores, da legitimidade que
a disciplina encontra (ou ndo) nos ambientes educacionais, dos temas e
contetidos que ela comporta.

Dadas as limitacdes deste trabalho, muitos aspectos da pratica pe-
dagégica foram recortados, ou mesmo nao contemplados. Questoes de
género, inclusao, relagdes de poder e hierarquia, entre tantas outras — ja
apontadas por Vaz (2002) — que se interpenetram nas aulas de Educa-
¢ao Fisica (mas nao apenas nelas) precisam ser consideradas, debatidas,
analisadas em nossa intervencao pedagdgica.

As lutas, as dangas, as gindsticas, entre outras, também compreen-
dem os conhecimentos produzidos pela cultura corporal. Esses elementos
também devem ser relevados, juntamente com a temdtica do esporte
escolar, que, embora cercado de uma série de mal-entendidos (cf. BracHT,
2000) quanto a sua presenca na escola, nao pode deixar de ser proble-
matizado, reinventado, recriado, reconstruido, justamente por compor
uma pratica cultural da sociedade. E, “ndao sendo mesmo possivel a escola
isolar-se da sociedade, ja que a escola é, ela mesma, uma institui¢ao da
sociedade, uma de suas tarefas, entdo, é a de debater o esporte, de critica-
lo, de produzi-lo... e de pratica-lo” (BracHr, 2000, p. 21).
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Mas também trabalhamos na escola e, por esse modo, parece im-
portante que atentemos também as questdes mais amplas que envolvem
a educa¢do em geral — como a avaliagdo — e a educa¢do do corpo em
especifico, como as préticas alimentares, os recreios, as filas, a violéncia,
as préticas de preconceito e exclusio, entre tantas outras questoes que se

inscrevem e deixam marcas, sobretudo, no corpo.
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